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!traukiojo Svietimo samprata pleciasi. Siekiama tikslo — sukurti bebarjere mokymo-
si aplinkg visiems besimokantiesiems, nepriklausomai nuo jy individualiy skirtumuy.
Siame poky¢iy kontekste vis svarbiau plétoti jvairias bendrojo ugdymo mokytojy ir
spec. pedagogy bendradarbiavimo formas.

Analizé atskleidzia pagrindines spec. pedagogo veiklos pobudzio pokyciy, jgyven-
dinant jtrauktj, prielaidas, salygas ir galimybes. Spec. pedagogams svarbiausia jgyti
gery profesiniy, pedagogikos Ziniy, gebéti bendradarbiauti, issiugdyti jtraukéiai pa-
lankias nuostatas.

JAV keliais dedimtmeciais anks¢iau nei Europoje pradeti jtraukiyjy klasiy karimo
procesai. Siose klasése kartu mokosi negaliy, specialiyjy ugdymosi poreikiy (SUP) tu-
rintys ir neturintys mokiniai, o bendrojo ugdymo mokytojas ir spec. pedagogas ben-
dradarbiauja ugdymo procese. Tokia pedagogy bendradarbiavimo praktika létai, bet
ima rastis ir Europoje, nes pastebima, kad ji pasiteisina: geréja pamokos kokybé, visi
mokiniai geriau perpranta Zinias, SUP turintys mokiniai iSmoksta socialiniy, elgesio,
kultdriniy normy, iSvengiama stigmatizacijos, kuriag Sie mokiniai patiria tada, kai mo-
komi atskirai nuo klasés, o SUP neturintys mokiniai iSmoksta tolerantiskiau reaguoti j
individualius skirtumus.

Mokymo bendradarbiaujant formos skiriasi, priklausomai nuo mokytojy atsakomy-
bés, pareigy pasidalijimo. Siekiant mokymo bendradarbiaujant sékmeés, svarbiausia —
skirti pakankamai laiko bendram pamoky planavimui ir vertinimui aptarti, refleksijai,
dalytis atsakomybe, tobulinti kompetencija, svarbi ir mokyklos vadovy parama.

Suomijos ir JAV tyréjai rekomenduoja jtraukti mokymo bendradarbiaujant studijy
modulius ir praktika j universitetines pedagogy rengimo programas, nes tai keicia
nuostatas, busimuosius pedagogus iSmoko kurti jtraukia ugdymo aplinka, kurioje at-
pazjstami visy mokiniy skirtingi ugdymosi poreikiai ir j juos atliepiama.



2023 lapkritis

Kokia yra Siuolaikiné jtraukiojo
Svietimo samprata?

1995 m. Salamankos deklaracijoje suformuluoti
jtraukties principai padéjo pagrinda suprasti jtrau-
kiojo Svietimo svarba. Nuo to laiko jtraukties sam-
prata buvo tobulinama. Pastaruoju metu keliamas
jtraukiojo Svietimo tikslas — uztikrinti, kad visiems
besimokantiesiems buty sudarytos galimybés gau-
ti tinkama ir kokybiska ugdyma vietos ugdymo js-
taigose kartu su bendraamziais (Lietuva. Svietimas
Salyje ir regionuose 2022). Svietimo jtrauktis teikia
nauda visiems — ir SUP ar negaliy turintiems, ir ne-
turintiems besimokantiesiems. Hehir ir kt. (2016) ap-
Zvelgé 280 tyrimuy, atlikty 25 3alyse, duomenis ir nu-
staté, kad mokiniy su negalia, ugdomy jtraukiosiose
klasése' kartu su bendraamziais, neturinciais negaliy,
kognityviné ir socialiné raida vyksta sékmingiau nei
mokiniy, ugdomy segreguotose aplinkose. Moky-
masis jtraukiojoje klaséje turi teigiama poveikj ir ne-
turintiems negaliy mokiniams — jie iSmoksta priimti
kitokius nei jie Zmones, uzmezga ilgalaikés abipusés
draugystés rysius.

Taigi, kiekvienas besimokantysis yra vienodai
svarbus ir turi teise turéti lygias prieinamo ir kokybis-
ko Svietimo galimybes, todél daugelis 3aliy stengiasi
didinti Svietimo jtrauktj. Kai kuriose Europos 3alyse
jtraukiojo Svietimo uZtikrinimas vis dar suvokiamas
gana siaurai — kaip mokiniy, turinciy SUP ir (ar) ne-
galiy, ugdymas bendrosios paskirties klasése ar ben-
drosios paskirties mokyklose (EASIE, 2018), taciau
kelig po truputj skinasi platesné jtraukiojo Svietimo
samprata, pagal kurig akcentuojama bebarjerés mo-
kymosi aplinkos visiems besimokantiesiems karimo
svarba, nepriklausomai nuo jy individualiy skirtumy,
ir siekiant tai jgyvendinti, kuriamos naujos pagalbos
sistemos ir formos (EASIE, 2022).

Kokios svarbiausios zinios ir
gebéjimai reikalingi
specialiesiems pedagogams
itraukiojo Svietimo kontekste?

Florian ir Black-Hawkins (2011) isskyré esmi-
nes jtraukiosios pedagogikos (angl. inclusive pe-

Svietimo pagalbos organizavimas priklau-
so nuo daugelio veiksniy: teisinés bazés, istekliy,
mokyklos vadovybés ir bendruomenés nuostaty,
paplitusios pagalbos teikimo praktikos. Svietimo
pagalba suvokiama, kaip mokiniams, jy tévams
(globéjams, rapintojams), mokytojams ir Svietimo
teikéjams specialisty teikiama pagalba, kurios tiks-
las — didinti Svietimo veiksmingumg (LR Svietimo
jstatymas, 2011), ir apima psichologine, socialine
pedagogine, specialiaja pedagogine ir specialigja
pagalba, taciau Sioje analizéje bus koncentruoja-
masi j spec. pedagogo vaidmenj jtraukiojo Svietimo
plétros kontekste. Spec. pedagogo vaidmens svar-
ba pagrindzia Lietuvos mokslininky tyrimo iSvados:
.Specialioji pedagoginé pagalba tampa apsaugos
veiksniu mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi
poreikiy, nes turi jtakos geresniam mokiniy savijau-
tos, pagalbos kultaros ir veiksmingumo vertinimui,
padidina vaiko ir seimos pripaZinimgq ir priemimg,
mokiniy jtraukimq ir dalyvavimq sprendziant su jy
mokymusi susijusius klausimus”. Mokslininkai reko-
menduoja didinti specialiosios pedagoginés (ypac
spec. pedagogo) pagalbos lankstuma ir ugdymosi
aplinky jvairove (Lietuvos pedagoginés psichologi-
nés pagalbos teikimo modelio ekspertinis vertini-
mas, 2021). Sundqvist ir kt. (2023) taip pat pabrézia,
kad vis labiau rapinantis jtraukiojo Svietimo plétra,
kyla nauji reikalavimai bendrojo ugdymo moky-
tojams ir spec. pedagogams: stipréja tarpusavio
bendradarbiavimo buatinybé, siekiant teikti auks-
tos kokybés ugdyma visiems bendrosios paskirties
klasése besimokantiems mokiniams - skirtingy
gebéjimy, turintiems ir neturintiems SUP ar nega-
liy (Sundquist ir kt., 2023). Todél aktualu perzitre-
ti spec. pedagogams svarbias Zinias ir gebéjimus
jtraukiojo Svietimo kontekste, numatyti jy ugdymo
ir tobulinimo galimybes.

dagogy) jgyvendinimo prielaidas (1 pav.), kurios
gali bati pritaikytos jvairiy pedagogy praktinéje
veikloje, dirbant su skirtingy ugdymosi poreikiy
mokiniais. Pabréziama nuostaty, palankiy jtrauk-
¢iai, svarba.

' Svarbu pabrézti, kad jtraukiosios klasés sampratos jvairiose Salyse skiriasi. Pavyzdziui, Vokietijoje taikomas tik vienas kriterijus: jei klaséje mokosi
bent vienas SUP turintis mokinys, ji jau yra laikoma jtraukiaja klase (Paseka ir Schwab, 2019), taciau JAV jtraukiosios klasés samprata platesné —

pabréZiamas bendras dviejy pedagogy darbas, mokant mokinius.



1 pav. |traukiosios pedagogikos jgyvendinimas praktikoje

Jtraukiosios pedagogikos
igyvendinimo prielaidos

Prielaidy raiska praktinéje pedagogo veikloje

Démesio perkélimas nuo in-
dividy, kurie identifikuoti kaip
turintys ,papildomy poreikiy’
prie visy mokiniy mokymo
(ne daugumos ar kai kuriy)

Visiems prieinamo mokymo(si) galimybiy sukdrimas, kad kiekvienas mokinys galé-
ty dalyvauti klasés gyvenime;

iSplétimas to, kas paprastai prieinama kiekvienam mokiniui (turtingos mokymosi
bendruomenés karimas), uzuot taikius mokymo ir mokymosi strategijas, tinkamas
daugumai, kartu su kazkokiais papildomais ar skirtingais elementais, skirtais kai ku-
riems mokiniams, patiriantiems sunkumuy;

koncentravimasis j tai, ko turi buti mokoma (ir kaip), o ne j tai, kas yra tas, kuris mo-
kosi.

Deterministiniy jsitikinimy
dél gebéjimy (ir su jais susiju-
sios idéjos, kad kai kuriy moki-
niy buvimas stabdys kity pa-
Zangg) atmetimas

|sitikinimas, kad kiekvienas vaikas pasieks pazanga, iSmoks ir turés pasiekimy;
mokymo ir mokymosi koncentravimas j tai, ka vaikai gali daryti, o ne j tai, ko jie
negali;

jvairiy grupavimo strategijy taikymas, siekiant padéti kiekvienam besimokancia-
jam, uzuot grupavus j homogenines grupes pagal gebéjimus (taip atskiriant ,ge-
bancius” nuo,maziau gebanciy” mokiniy);

formuojamojo vertinimo taikymas.

Darbo su kitais suaugusiaisiais
ir juos pasitelkiant badai, ku-
riuos taikant gerbiamas besi-
mokanciyjy, kaip visateisiy
klasés bendruomenés nariy,
orumas

Naujy veiklos metody paieska ir iSbandymas, siekiant padéti mokytis kiekvienam
mokiniui;

bendras darbas su kitais suaugusiaisiais (ir juos pasitelkiant), gerbianciais mokiniy,
kaip visateisiy klasés bendruomenés nariy, oruma;

jsipareigojimas testi profesinj tobuléjima, siekiant kurti jtraukesne praktika.

Saltinis: pagal Florian ir Black-Hawkins (2011)

Leko ir kt. (2015) apibendrino JAV atliktus tyrimus
ir situacija, o Byrd ir Alexander (2020) surengé interviu
su spec. pedagogais, jiems uzduodami klausima, ko-

kie gebéjimai ir jgtdziai turéty bati badingi puikiam
spec. pedagogui. Apibendrinti visy iy tyrimy rezulta-
tai pateikti 2 pav.

2 pav. Spec. pedagogui svarbios zinios ir gebéjimai

Spec. pedagogui

svarbios
zZinios ir gebéjimai

Geros profesinés Zinios (pagalbos teikimo, ugdymo turinio,
intervencijy, gebéjimy ir pasiekimy vertinimo,
naujy technologijy Zinios)

Pedagogikos Zinios ir gebéjimai (reikalingi padéti mokytojui
parengti pamokos medziaga, mokant kartu)

Komunikaciniai, bendradarbiavimo gebéjimai (reikalingi
bendradarbiauti, kartu su mokytojais modeliuoti bebarjere
mokymosi aplinka ir skatinti asmenine mokiniy pazanga)

Bendryjy ugdymo programy iSmanymas,
gebéjimas jas pritaikyti

Palankios nuostatos (asmeny su negalia ar
turinciyjy SUP supratimas ir atjauta)

Duomeny saltiniai: Leko ir kt. (2015); Byrd ir Alexander (2020)

Specialiojo pedagogo vaidmens kaita itraukiojo Svietimo salygomis
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Kokios yra bendrojo ugdymo
mokytojuy ir specialiyjy pedagogy
mokymo bendradarbiaujant
patirtys ivairiose Salyse?

JAV mokiniy, turin¢iy negaliy, jtrauktis j Svietima
yra stipriai pazengusi, nes pastangos j bendrosios
paskirties klases integruoti mokinius su negalia prasi-
déjo dar praeito amziaus astuntojo desimtmecio pra-
dzioje. Siekiant jveikti negaliy turin¢iy mokiniy ugdy-
mo bendrosiose klasése isslkius, buvo sukurta daug
pagalbos modeliy, pavyzdziui: mokytojy bendradar-
biavimas, konsultacijos, kolegy ugdomasis vadova-
vimas (angl. peer coaching), bendradarbiaujancios
mokymosi bendruomenés ir mokymas bendradar-
biaujant. Plétojantis jtraukiojo Svietimo sampratai,
laikui bégant, priimant atitinkamus teisés aktus, JAV ir
kitose Salyse vis labiau imta akcentuoti visy besimo-
kanciyjy, o ne tik turinciyjy negalig ar specialiuosius
ugdymosi poreikius, mokyma jtraukioje bendrojo
ugdymo aplinkoje, taikant jvairias mokymo strate-
gijas, jskaitant ir mokyma bendradarbiaujant, kuris,
Faraclas (2018) teigimu, yra populiariausias mokymo
bldas.

Mokymas bendradarbiaujant (angly k. vartojami
atitikmenys — collaborative teaching, cooperative tea-
ching, co-teaching, team teaching) — tai mokymo mo-
delis, kai bendrojo ugdymo mokytojas ir spec. peda-
gogas klaséje kartu moko skirtingy ugdymosi poreikiy
mokinius. Sio modelio populiarumo prieZastis paais-
kina Hanover Research (2012) apzvelgti tyrimai - jie
rodo, kad Sis mokymo modelis stiprina Svietimo jtrauk-
tj, nes padeda mazinti stigma (ir didinti supratima bei
pagarbg) SUP turintiems mokiniams ir sukurti hetero-
geniskag klasés bendruomene, pagerinti kiekvieno
mokinio pamokos supratima ir mazinti mokiniy,
turin¢iy SUP, zZiniy fragmentiskuma, atsirandantj
tada, kai jie mokomi ne klaséje, kartu su kitais moki-
niais, 0 mokytojai jauciasi pajégus sékmingai suteikti
pagalbg mokiniams. Mokymas bendradarbiaujant gali
vykti jvairiais badais. JAV dalyko mokytojas ir spec. pe-
dagogas dazniausiai dirba kartu klaséje per visas pa-
mokas, nors taikomas ir toks modelis, kai spec. peda-
gogai veda kelias pamokas per dieng, o likusias - tik
bendrojo ugdymo mokytojai. Be to, spec. pedagogai
kartu su dalyky mokytojais gali vertinti mokinius,
jvesti klasés taisykles, bendradarbiauti atliekant kitas
klaseés veiklas. Jvairus mokymo bendradarbiaujant mo-
deliai skiriasi pagal atsakomybés pasiskirstyma, darbo
kravj (American University School of Education, 2020).

Friend (2014) atliko JAV vykdyty tyrimy rezultaty
apzvalga - Sie rezultatai patvirtino mokymo bendra-
darbiaujant naudg mokiniy pasiekimams. Autorius
pazymi, kad nors tyrimy atlikta daug, sudétinga juos
palyginti dél skirtingy metodologijy. Reikalingos sis-

temingos pastangos, toliau tyrinéjant jvairius veiks-
nius, kurie gali paveikti bendrai mokomy dalyky mo-
kymo kokybe ir turéti jtakos mokiniy pasiekimams.
Mokymas bendradarbiaujant gali vykti jvairiomis for-
momis (5 pav.), todél svarbu issiaiskinti, kokios prakti-
kos pasiteisina geriausiai.

Austrijoje taip pat galime rasti bendrojo ugdymo
mokytojy ir spec. pedagogy mokymo bendradarbiau-
jant pavyzdziy. Bendrosios paskirties mokyklose tai-
komi du vaiky, turin¢iy SUP, integracijos modeliai:

e integruotos klasés; jose nuolatos dirba du peda-
gogai: bendrojo ugdymo mokytojas ir spec. pe-
dagogas;

e spec. pedagogo pagalbos klasés; Siose klasése
spec. pedagogai veda pamokas tam tikrg valan-
dy skaiciy per savaite.

Pastarasis modelis taikomas kaimo vietoveése, kur
maziau vaiky, turin¢iy SUP, o miestuose vyrauja inte-
gruoty klasiy modelis. Sostinéje Vienoje daugiau nei
300 integruoty klasiy yra jkurtos pradinése moky-
klose (1-4 klasés), 350 klasiy — vidurinése mokyklose
(5-8 klasés) (Proyer ir kt., 2021).

Norvegija — viena i$ pirmuyjy Europos 3aliy, su-
karusiy teisine baze, palaikancia jtraukia mokyklos
sistema. Jtraukties sgvoka jstatymuose ir ugdymo
programose jtvirtinta nuo 1997 mety (Aas, 2022), ta-
c¢iau, realizuojant $j idealq, susiduriama su jvairiais is-
Sukiais. Apskritai, kaip teigia Aas, nors ir pripazjstama,
kad jtraukciai uztikrinti reikia papildomy pastangy,
mokytojy nuostatos jtraukties atzvilgiu Salyje yra tei-
giamos. Mokykly praktika, kai svietimo pagalba SUP
turintiems mokiniams teikiama klasés, o ne segre-
guotoje aplinkoje, taip pat padeda palaikyti jtraukuyjj
ugdyma. Vis dél to, kaip rodo Aas (2022) tyrime ana-
lizuoti mokytojy pokalbiai, aptariant pamoky organi-
zavima klasése, kuriose kartu mokosi SUP turintys ir
neturintys mokiniai, mokytojams badingos kai kurios
toliau nurodytos nuostatos, neatitinkancios Siuolaiki-
nés jtraukiojo ugdymo sampratos.

e Individualizavimas: mokymas suprantamas kaip
individualus reiskinys, o poreikiai — kaip indivi-
duali mokinio turima problema, kurig galima
iSspresti i$ anksto suplanuotomis intervencijo-
mis, kuriy karimas ir jgyvendinimas reikalauja
daug laiko, todél tai realizuoti yra pernelyg su-
détinga. Si nuostata skiriasi nuo jtraukaus po-
Zilrio, kai mokymasis suprantamas kaip veikla,
kurig atlikdami mokiniai mokosi vienas i$ kito,
dalyvaudami besimokancioje bendruomenéje,
o poreikiai yra tai, kas atsiranda, susidirus mo-
kiniui ir mokymosi aplinkai ir kur jvairové yra
mokymosi isteklius.

e Démesio centre yra mokytojas: tai reiskia, kad
mokymas suvokiamas kaip tai, ka mokytojas tei-
kia kiekvienam mokiniui. Pats mokytojas mato
save kaip mokinio mokymosi proceso vadova,



o mokinius - kaip pasyvius mokymo gavéjus.
Jtraukusis mokymas grjstas bendradarbiavimu
tarp jvairiy mokiniy grupiy kaip varomaja mo-
kymosi proceso jéga.

e Ribotas poZidris j mokymq: mokytojai savo svar-
biausia pareiga laiko mokiniy akademiniy
gebéjimy ugdyma, o socialiniai ir elgesio i$50-
kiai suvokiami kaip ,triukSmas” - kazkas, ka jie
privalo kontroliuoti, o ne kaip galimybé padéti
mokiniams ugdytis socialinius ir savireguliacijos
gebéjimus.

Jortveit ir Kova¢ (2022) Norvegijos bendrojo ug-
dymo mokyklose surengé interviu su bendrojo ug-
dymo mokytojais ir spec. pedagogais, kurie turéjo
sékmingos mokymo bendradarbiaujant patirties. Ty-
rimo duomenys rodo, kad sékmingas mokytojy ben-
dradarbiavimas klaséje yra nuolatinis susiderinimo
procesas, kuriame svarbu tiek kognityvinés Zinios,
reikSmingos pamokoms planuoti, ugdymo teorijoms
taikyti ir pan., tiek mokytojo emociné kompetencija,
padedanti spresti i3sUkiy keliancias situacijas, kylan-
¢ias mokymo bendradarbiaujant procese.

UNESCO (2020) isskyré pozityvias jtraukiojo
Svietimo plétros tendencijas keliose 3alyse. Italijo-
je dar 1977 m. uzdarytos visos specialiosios moky-
klos ir uzdraustos kitos nejtraukios ugdymo formos.
Taciau pastaruoju metu 3alyje vis dazniau pagalba
mokiniams teikiama ne klaséje, atskirai nuo kity
bendramoksliy (lanes ir kt., 2019, cit. UNESCO,
2020). Kitas pavyzdys — Portugalija, kuri jstatymais
jtvirtino mokiniy, turinc¢iy ir neturin¢iy negaliy,
jtrauktj j 3vietima. Salyje visi mokiniai yra jvertinami,
ar jiems reikalinga 3vietimo pagalba, o tokj poreikj
nustacius, ji turi bati teikiama mokykloje. Uz pa-
galbos poreikiy nustatyma yra atsakingos vietinés
i$ daugelio specialisty sudarytos komandos, kurios

turi uztikrinti, kad visi mokiniai (nepaisant jokiy ,eti-
keciy” - skirstymo pagal poreikius ar negalias) ture-
ty galimybiy ir bady efektyviai dalyvauti Svietimo
procese, siekiant visapusés jy jtraukties j visuomene
(UNESCO, 2020).

Suomijos 3vietimo pagalba laikoma jtraukiaja,
nes dedama daug pastangy, kad visi SUP turintys mo-
kiniai mokytysi bendrose klasése kartu su SUP netu-
rinciais mokiniais. Taciau ir Sioje Salyje specialieji pe-
dagogai su SUP turinciais mokiniais dar gana daznai
dirba atskirai nuo klasés. Takala ir kt. (2009) 2006 m.
Suomijoje atliko spec. pedagogy apklausg apie jy dar-
bo su SUP turinciais mokiniais ypatumus, kuri parode,
kad gana mazai Suomijos pedagogy palaiké mokyma
bendradarbiaujant su klasés ar dalyko mokytoju kla-
séje. Mokymas bendradarbiaujant dazniau vyko su
vyresniais nei 12 mety mokiniais, vidurinése, taip pat
didelése mokyklose. Panasius rezultatus, rodancius,
kad su SUP turinciais mokiniais daZniausiai dirbama
mazomis grupémis, gavo Sundqvist, Bjork-Aman ir
Strom, 2019 (cit. Michailovic, 2020). Saloviita (2017)
atlikta mokytojy (N = 2 276) apklausa parodeé, kad
mokyma bendradarbiaujant bent viena karta per sa-
vaite taike 42 proc. mokytojy.

Takala ir kt. (2009) nustaté keletg priezasciy, kodél
linkstama prie segreguoto pagalbos teikimo: specia-
listy trakumas, laiko bendrai su kitais mokytojais
planuoti pamokas ar kompetencijos stoka, iSanks-
tinés nuostatos. Tyréjai taip pat teigia, kad peda-
gogy rengimo programoje nepakankamai démesio
skiriama bendradarbiavimo svarbai ir bidams, gebé-
jimams stiprinti.

Prasminga susipazinti su Takala ir kt. (2009) tyrimo
duomenimis apie skirtingy ugdymo aplinky priva-
lumus ir trakumus, kuriuos jvardijo tyrime dalyvave
spec. pedagogai (3 pav.).

3 pav. Mokymo aplinky, kuriose ugdomi SUP turintys mokiniai, privalumai ir trakumai

suformuoti homogeniska grupele, kurioje
visi mokomi to paties dalyko, tai leidzia efek-
tyviai iSnaudoti laika; planuoti lengva.
Kadangi pagalba reikalinga visiems grupelés
mokiniams, atskiri mokiniai nesijaucia, kad
jiems reikia isskirtinio démesio. Todél moki-
niai drasiau uzduoda klausimus.

Molfymo Privalumai Trakumai
aplinka
Individualus Labai intensyvus, efektyvus, palaikantis. | Triksta kontakty su kitais mokiniais; kai
mokymas Rami aplinka padeda geriau susikoncen- | mokinys iSeina mokytis atskirai, jis gali bati
truoti | mokymasi. Mokytojas gali geriau pa- | stigmatizuojamas; mokinys gali jaustis
zinti kiekvieng mokinj. spaudziamas pasiekti rezultata. Tai daugiau
finansiniy istekliy reikalaujantis badas.
Mokymas Gana individualus, todél mokytojas gali ge- | Kai kurie vaikai, mokydamiesi atskirai nuo savo
mazomis grupelémis riau pazinti kiekvieng mokinj. Kai jmanoma | klasés, vis tik jauciasi stigmatizuojami. Moky-

damiesi ne su klase, jie praleidzia tai, ko mo-
kosi klasé. Net ir mazoje grupeléje ne visada
pakanka galimybiy skirti laiko kiekvienam mo-
kiniui. Spec. pedagogams ne visada uztenka
laiko suderinti mokyma su dalyky mokytojais.
O kartais, ypa¢ mokant aukstesniyjy klasiy
mokinius, jiems traksta dalyko Ziniy.
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su savo mokiniais. Be to, du mokytojai vieno-
je klaséje gali nuveikti daugiau negu vienas,
tad mokiniai gauna daugiau pagalbos.
Pasilikdami klaséje, SUP turintys mokiniai
nepraleidzia pamokos, mokosi to paties, ko ir
visi kiti. Kai pamokos turinj kuria du mokyto-

Molfymo Privalumai Trakumai

aplinka
Mokymas Kai kurie spec. pedagogai mano, kad darbas | Retai kada uztenka laiko bendrai planuoti
bendradarbiaujant su visa klase padeda jiems geriau susipazinti | pamoka, tad spec. pedagogas daznai dirba

labiau kaip padéjéjas ir junta, kad jo istekliai
yra Svaistomi. Be to, mokytojai daznai néra
prate dirbti kartu su kitais pedagogais, todél
teigia, kad jiems tai trukdo. Spec. pedagogas
gali nepazinoti visy klasés mokiniy, ir tai gali
sukelti sudétingy situacijy.

jai, pageréja pamokos kokybe.

Saltinis: pagal Takala ir kt., 2009

Kiekviena ugdymo aplinka turi ir privalumy, ir tra-
kumy. Mokymo bendradarbiaujant privalumai — dau-
giau pagalbos mokiniui, kokybiskesné pamoka, o
trakumai susije su nuostatomis, nusistovéjusiais mo-
kymo jprociais. Suomijos spec. pedagogy jvardytus
mokymo bendradarbiaujant privalumus galima pa-
pildyti Friend (2014) isskirtais pranasumais:

o klasése, kuriose moko keli pedagogai, besimo-
kantys mokiniai daznai turi geresniy galimybiy
iSmokti socialiniy, elgesio ir kultiiriniy nor-
my, neformaliai bendraudami su bendraam-

Ziais ir specialistais;

o keli mokytojai, turédami jvairius poZzirius, daro
pamokas turtingesnes, gilesnes, labiau pritai-
kytas kiekvieno mokinio poreikiams;

o kadangisiais laikais daugeliui mokykly badinga
gana didelé besimokanciyjy su individualiais
poreikiais jvairové, paslaugos, kurias spec. pe-
dagogai teikia bendrosios paskirties klasése,
suteikia naudos ne keletui, bet daugeliui mo-

kiniy.

Friend (2014) taip pat pazymi, kad mokiniai, be-
simokantys ne gimtaja kalba, neretai patiria izoliacija
vien dél kalbos barjero. Todél kai pedagogai teikia

Svietimo pagalba atskirai nuo kity besimokanciyjy?,
izoliacijos problema dar labiau astréja. Si jzvalga ak-
tuali ir Lietuvai, kurioje vien per paskutinius metus
(nuo 2022 m. vasario pabaigos) apsigyveno apie
20 takst. 6-17 mety vaiky ir jaunuoliy karo pabégé-
liy i Ukrainos, kuriy didelé dalis jtraukta j ugdyma
Salies mokyklose ir kai kurie i$ jy turi negaliy ar SUP
(2022-06-01 duomenimis, 65 vaikai i$ Ukrainos mo-
kési salies bendrojo ugdymo mokykly specialiosiose
lavinamosiose klasése (Lietuva. Svietimas 3alyje ir re-
gionuose 2022).

Lietuvoje, kaip rodo NSA 2022 m. atlikto i3orinio
vertinimo duomenys, Svietimo pagalbos specialisty
teikiama pagalba mokytojams apima kelias pagrindi-
nes veiklos sritis (4 pav.). Bendradarbiavimas su moky-
tojais vyksta, ieSkant sprendimy dél mokiniy elgesio
ar mokymosi problemy, pritaikant ugdymo progra-
ma, mokymosi medziagg ir pan. Ta¢iau mokymas
bendradarbiaujant per pamoka Salyje dar netapo
norma, nes néra nusistovéjusios bendradarbiavimo
praktikos. Pagalba mokiniui gali teikti mokytojo padé-
jéjas (jei yra), taCiau jam nekeliama reikalavimy turéti
pedagogikos Ziniy, nusimanyti apie jvairius sutriki-
mus, negalias ir pan.

4 pav. Lietuvoje Svietimo pagalbos specialisty teikiama pagalba mokytojams

Svietimo pagalbos specialisty teikiama pagalba

Konsultuoja klasiy
vadovus, dalyky
mokytojus, aptaria
iSkilusias problemas dél
mokiniy elgesio,
mokymosi sunkumy ir
kartu iesko jy sprendimo
budy

Konsultuoja mokytojus,
kaip pritaikyti ir
individualizuoti bendrojo
ugdymo programas,
individualius ugdymo
planus

Organizuoja mokymus

mokyklos bendruomenés PR

priimti sprendimus dél

nariams, mokymosi med3i
teikia informacija, OKymosl medzlagos,
.. . jos pritaikymo
rekomendacijas dél .
- . . SUP turintiems
SUP turinciy mokiniy ..
. mokiniams
ugdymo(si)

Duomeny 3altinis: Teminio iSorinio vertinimo ataskaita, 2022

2 Reikia pabreézti, kad ne tik Siems, bet ir kitiems — SUP turintiems mokiniams, kurie neretai turi jvairiy komunikacijos sunkumuy, iskyla ta pati pro-
blema, kai jie ugdomi atskirai nuo bendraamziy.




Mokykly iSorinio vertinimo duomenys rodo, kad
tik 13,5 proc. stebéty pamoky mokytojai numaté ir tai-
ké mokymo metodus, pateiké mokiniams ugdymo tu-
rinj, uzduotis, atsizvelgdami j mokiniy mokymosi po-
reikius ir galimybes. Kas antroje pamokoje mokytojai
taiké visiems mokiniams vienodus mokymo metodus,
mokiniai naudojosi tomis paciomis priemonémis ir vi-
sai klasei buvo skiriamos bendros uzduotys. Keturiose
mokyklose didZiojoje dalyje stebéty pamoky ugdymo
turinys nebuvo diferencijuojamas ir individualizuoja-
mas. Vienoje i$ vertinty mokykly,69,44 proc. pamoky,
kuriy klasése bidavo mokinys, turintis SUP, buvo ski-
riamos tos pacios uzduotys arba jy SUP mokiniui nebu-
vo skiriama i$ viso”. Dalyje pamoky (11 proc.) pagalbos
teikimas mokiniams buvo neefektyvus, netikslingas,
dalis mokiniy nesulauké individualios pagalbos. To-
dél iSorinio vertinimo ataskaitoje rekomenduojama
stiprinti Svietimo pagalbos mokiniui specialisty ir
mokytojy padéjéjy bendradarbiavima su moky-
tojais, aktyviau jsitraukiant ir dalyvaujant ugdymo(si)
procesuose, pavyzdziui, planuojant ir organizuojant
pamokas, prireikus teikiant Svietimo pagalba pa-
mokoje.

Pedagoginés psichologinés pagalbos teikimo mo-
delj 3alyje analizave mokslininkai taip pat rekomen-
duoja didinti spec. pedagoginés pagalbos (ypac spec.
pedagogo) lankstumg ir ugdymosi aplinky jvairove,
sukuriant prielaidas vaikui gauti pagalba ne tik
atskirame kabinete, bet ir mokantis kartu su ben-
draamaziais klaséje ar grupéje, t. y. daugiau pagalbos
teikti kartu su ugdanciu pedagogu, konsultuoti ir Svies-
ti ugdymo proceso dalyvius apie universalias jtraukiojo

Kokios yra galimos mokymo
bendradarbiaujant formos ir
kokios prielaidos svarbios jo
sékmei?

Mokymas bendradarbiaujant gali vykti jvairiomis
formomis (5 pav.), todél svarbu pasirinkti tinkamas for-
mas, atsizvelgiant j mokiniy ypatumus ir jy ugdymosi
poreikius, mokytojy asmenybes, ugdymo programos
turinj ir mokymo strategijas, patoguma naudoti.

Gately ir Gately Jr. (2001) teigia, kad mokymasis
mokyti bendradarbiaujant yra procesas, kuriam vyks-
tant bendradarbiaujantys mokytojai i$ pradziy savei-
kauja atsargiai, véliau pereina j kompromiso etapg,
o galiausiai pasiekia abipusiskai naudinga bendra-
darbiavima. Norint, kad bendradarbiavimas baty sé-
kmingas, mokytojai turi kartu planuoti pamokas ir jy
vertinima, struktaruoti fizine erdve klaséje taip, kad
ji bty jtrauki, laisvai komunikuoti tarpusavyje, daly-
tis klasés valdymo atsakomybe ir pamokos medzia-
gos mokyti kartu. IS spec. pedagogo tikimasi, kad jis
bus susipazines su dalyko turiniu, o i$ dalyko mokyto-
jo — kad bus susipazines su negaliy ypatumais.

ugdymo strategijas ir veiksmingus pagalbos specialiyjy
ugdymosi poreikiy turintiems vaikams bldus klaséje ar
grupéje (Lietuvos pedagoginés psichologinés pagalbos
teikimo modelio ekspertinis vertinimas, 2021). Svarbu
pabrézti, kad spec. pedagogo vaidmuo neturi bati ta-
patus mokytojo padéjéjo vaidmeniui.

Pastaruoju metu 3alyje, jgyvendinant jtraukiojo
ugdymo principus, iSbandomas ir populiarinamas
universalusis dizainas mokymuisi (UDM). Taikant
UDM modelj, ugdymo diferencijavimo objektu tampa
ne atskiro mokinio poreikiy patenkinimas, bet lanks-
¢ios ir universalios ugdymo aplinkos sukdrimas, suda-
rant salygas kiekvienam mokiniui veikti be kliG¢iy. To-
dél uzuot labiausiai susitelkus j individualig pagalba
mokiniams, turintiems specialiyjy ugdymosi poreikiy,
ugdymo programa ir jos jgyvendinimo priemonémis
bei ugdymo aplinka siekiama atliepti kiekvieno mo-
kinio poreikiy jvairove ir sumazinti mokymosi kliatis.
UDM naudojamos jvairios mokymosi priemonés ir bi-
dai, kuriuos mokinys gali pasirinkti, jvairios aplinkos,
skirtos veikti individualiai ar grupémis, keiciasi peda-
gogy, kaip Ziniy teikéjy, ir mokiniy, kaip Ziniy gavéjy,
vaidmenys. Mokytojas tampa veiklos moderatoriumi,
dizaineriu, konsultantu, o mokinys — mokymosi eks-
pertu, kuris suvokia mokymo procesa, modeliuoja Zi-
nias, daro prasminius pasirinkimus. Spec. pedagogai
ir kiti specialistai buria bendrg profesine komandga,
suteikia galimybe visiems vaikams mokymaosi procese
dalyvauti lygiaverciais pagrindais (Sileikyté, 2021). Tai-
gi, ple¢iant UDM modelio taikyma 3alies mokyklose,
turéty atsiverti platesnés mokytojy ir Svietimo pagal-
bos specialisty bendradarbiavimo galimybés.

Ringl (2021) JAV atliko tyrima, kurio dalyviai buvo
keleta mety mokyma bendradarbiaujant praktikuo-
jantys dalyky mokytojai ir spec. pedagogai. Tyrimo
rezultatai parodé, kad mokytojai, turéje mokymo
bendradarbiaujant patirties, i§ esmés pozityviai
vertino savo partnerius ir santykius su jais, taciau
daugiausia isstkiy kilo dél komunikacijos pries pa-
mokas stokos: pamokos eigos ir turinio planavimo,
iSankstinio susitarimo, kaip dalysis darbo kravj kla-
séje, kokj mokymo bendradarbiaujant modelj pritai-
kys. Kraivio pasiskirstymui turéjo jtakos ir mokomasis
dalykas - matematikos, tiksliyjy moksly mokytojai
émeési daugiau atsakomybés uz pamokos turinj nei
ju kolegos spec. pedagogai. Mokymas bendradar-
biaujant nebuvo toks efektyvus, koks galéjo bati, bi-
tent dél laiko planuoti pamoka kartu stokos, darbo
kravio pasiskirstymo netolygumo. Mokytojai iSreiské
nory, kad jiems baty skirta laiko pamokoms planuoti
ir organizuotas kompetencijos tobulinimas - mo-
kymo bendradarbiaujant kursai. Sj poreikj pagrindzia
ir tai, kad tyrime dalyvave mokytojai nesirinko jvairiy
mokymo modeliy, bet pasikliové vieninteliu: vienas
moko, kitas padeda.
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5 pav. Mokymo bendradarbiaujant formy jvairové

Kiek
Mokymo reikia
bendradarbiaujant Aprasymas Kokiais atvejais tinka taikyti?
forma FLEhEr
vimo?
Vienas moko, Vienas stebi tam tikrus aspek- | —> Naujose mokymo bendradarbiaujant situacijose; Mazai
kitas stebi tus, kol kitas moko. Po pamo- | —> kai kyla klausimy dél kai kuriy mokiniy;
o kos abu kartu analizuoja infor- | —> siekiant stebéti mokinio pazanga;
EEEE macija. - Eloarslgst r;;zlzs]lintl I;asliekkL::\qu;irsnoklmq pasiekimus su kity
el P '
Lol
lollpllplls]
Vienas moko, Vienas, paprastai dalyko mo- [ —> Kai pamokos medziaga tinkamesné isdéstyti vienam | Mazai
kitas padeda kytojas, veda pamoka, o kitas mokytojui;
dirba kaip asistentas (pavyz- | —> kai vienas i$ mokytojy turi iSskirtiniy ekspertiniy zZiniy,
= dZiui, prieina prie mokiniy, susijusiy su konkrecios pamokos turiniu;
ralrnlrnlrcy) kuriems reikalinga pagalba, ir | — naujose mokymo bendradarbiaujant situacijose;
el plla] ja suteikia). —> pamokose, kuriose pagrindinis démesys skiriamas
[l lplls] procesui, kai svarbu atidziai stebéti, kaip mokiniui se-
Lollallpllo] kasi dirbti.
&
Mokymas grupémis | Mokymas grupémis vyksta [ — Kai mokymo turinys yra sudétingas, bet ne didéjancio | Viduti-
klase padalijus j grupes. Viena sudétingumo; niskai
- grupe moko vienas mokyto- [ —> pamokose, kuriose dalj planuotos pamokos sudaro
m jas, kit — kitas, véliau apsikei- Ziniy patikrinimas;
cia. —> kai mokymas apima kelias temas.
3ED
Paralelinis mokymas | Klasé suskirstoma j dvi gru- | — Kai mokymo efektyvumui padidinti reikia, kad moky- | Viduti-
9 pes, kiekvienai grupei tenka tojui tekty maziau mokiniy; niskai
po vieng mokytoja, kiekvienas | —> siekiant paskatinti mokiniy dalyvavima diskusijose;
ollollollo] moko sinchroniskai, tuo paciu | —> per pratybas ir atliekant praktines veiklas; dar karta
llollellol metu. mokant tos pacios medziagos; testuojant zinias.
212215
(54 [a2a 4 [aca
=
Alternatyvus Vienas mokytojas moko di- | —> Kai labai skiriasi klasés mokiniy ziniy lygis; Daug
mokymas desne grupe mokiniy, o kitas | — kai i$ visy mokiniy tikimasi ypac¢ gero dalyko suprati-
@ tuo metu dirba su mazesne mo;
grupe, kuriai reikalingas di- [ — kai dalis mokiniy mokosi pagal kita programa.
[BI1] desnis individualus démesys.
BlpIHIR]
=
Komandinis Abu tuo paciu metu moko kla- | —> Kai mokytojai turi daugmaz tiek pat mokymo patirties; | Daug
mokymas se kartu (dalijasi vienoda atsa- | —> pamokose, kuriose priimtina mokytojams kalbétis tar-
komybe; pasikeisdami désto pusavyje;
*® pamokos turinj dalimis). —> situacijose, kai mokytojai turi daug patirties ir jauciasi
Fa i | patogiai, mokydami tokiu badu;
ralrslrnlrs| —> kai pamokos tikslas yra pademonstruoti mokiniams
r sl tam tikra tarpusavio saveika.
Lol lallplls]

Saltinis: pagal Friend, 2014; Ringl, 2021; Cook, Lynne, 2004




Scruggs ir kt. 2007 (cit. Ringl 2021) teigia, kad sie-
kiant pagerinti bendradarbiavimg mokant ir iSvengti
paplitusios praktikos, kai dalyko mokytojas vadovau-
ja, 0 spec. pedagogas atlieka asistento vaidmenj, labai
padeda administraciné - mokyklos vadovo parama.
Direktorius turi uztikrinti kartu mokancius mokytojus,
kad abu jie yra lygus lyderiai klaséje. Efektyvy moky-
ma bendradarbiaujant taip pat gali paskatinti daliji-
mosi teigiama patirtimi veikly organizavimas; laiko,
skirto mokymui planuoti, numatymas; reikalavimas,
kad mokytojai rastu uzfiksuoty jvairias komandines
veiklas; funkcionuojanciy jtraukiyjy aplinky stebéji-
mas; pakankamy istekliy uztikrinimas; sékmés paste-
béjimas ir apdovanojimas uz ja.

Hanover Research (2012) pazymi, kad mokymas
bendradarbiaujant pasiteisina tik tada, kai iSlaikoma
tam tikra pusiausvyra: kai klaséje pagal individuali-
zuotg ugdymo programa ugdoma ne daugiau kaip
trecdalis mokiniy, o like mokiniai — misri grupé, su-
daryta i$ auksty, vidutiniy ir zemy pasiekimy mokiniy,
neturinciy negaliy ar SUP.

Jsivertinti mokymo bendradarbiaujant sékme
gali padéti jvairios priemonés. Pavyzdziui, JAV I$skir-
tiniy vaiky taryba sukdré mokymo bendradarbiau-
jant vertinimo skales, skirtas bendradarbiaujantiems
mokytojams jy bendro darbo efektyvumui matuoti
(Zr. Hanover Research, 2012). Skalés yra sudarytos is
24 teiginiy ir yra Siek tiek skirtingos dalyko mokytojui
ir spec. pedagogui. Reikia jvertinti, kaip daznai vyksta
vieni ar kiti dalykai. PavyzdZziui, spec. pedagogo pra-
Soma jvertinti:

v kiek laisvai jis jauciasi, judédamas po bendrai
mokomos klasés patalpa;

Kaip ugdomos bendrojo ugdymo
mokytojuy ir spec. pedagogy
mokymo bendradarbiaujant
kompetencijos? (Suomijos ir JAV
patirtys)

Sundqvist ir kt. (2023) apzvelgé specialiojo ugdy-
mo ir bendrojo ugdymo pedagogy rengimo prak-
tika JAV, kaip vyksta mokymas bendradarbiaujant
per studenty praktika, nes nerado Europoje atlikty
tyrimy. Apzvalga patvirtino, kad tokia praktika stu-
dijuojant turéjo jtakos pedagogy poziurio poky-
¢iui — bendradarbiavimas mokant imtas vertinti po-
zityviau. Basimieji pedagogai i$ pradziy jauté nerimag
dél bendro mokymo ir neaiskiy vaidmeny, taciau per
studijy praktika ugdési tarpasmeninio bendravimo
gebéjimus, kurie jiems buvo pravartis darbinéje vei-
kloje: mokési klausytis, atkreipti démesj j partnerio
pozilrj, gerbti skirtingas nuomones, siekti kompromi-
sy ir konsensuso. Bendradarbiavima sunkinusiy i$Sa-

v’ arklasés taisyklés ir tvarka kuriamos, bendra-
darbiaujant abiem mokytojams;

v ar pamokos planavimas yra abiejy mokytojy
atsakomybé;

v ar mokytojy tarpusavio bendravimas yra atvi-
ras ir nuosirdus;

v ar abu mokytojai sutaria dél mokymo tiksly;

v ar taikomos jvairios klasés valdymo techni-
kos, siekiant pagerinti visy mokiniy ugdyma, ir t. t.

Be to, kai kurie tyréjai, pavyzdziui, Murawski ir
Dieker (cit. Hanover Research, 2012) sitlo mokykloms
atlikti vidinius mokymo bendradarbiaujant efekty-
vumo vertinimus. Vertinant efektyvuma siGloma
i$ anksto jvertinti mokiniy dalyko Zinias, o véliau,
pasibaigus mokymui, paprasyti mokiniy uzpildyti
klausimyna apie patirtj dviejy pedagogy mokomoje
klaséje, arba atlikti programos turiniu paremta Ziniy
patikrinima ir jvertinti mokiniy pazanga. Siuos duo-
menis buty galima palyginti su ty dalyky, kur moko
vienas mokytojas, mokiniy pasiekimais. Taip pat ga-
lima vertinti mokinio pazanga, siekiant individualios
ugdymo programos tiksly (taikytina mokiniams su
negalia), ir taip jvertinti mokymo bendradarbiaujant
efektyvuma.

Hanover Research (2012) teigia, kad mokytojai
turéty mokytis bendradarbiauti per pedagogy ren-
gimo praktika, kadangi viena i mokymo bendradar-
biaujant klit¢iy yra Ziniy, kaip tai daryti, stoka. Taip
pat svarbu organizuoti mokymus mokykly adminis-
tracijai, kadangi mokymo bendradarbiaujant sékmé
mokykloje labai priklauso nuo administracijos para-
mos, skatinimo.

kiy dazniausiai kilo del skirtingy asmeniniy savybiy,
mokymo stiliy, laiko planuoti ir bendrauti stokos ir
pozitriy j klasés valdyma skirtumy. Taip pat nusta-
tyta kompetencijos skirtumy svarba - kai kurie tyri-
me dalyvave basimieji spec. pedagogai labiau jautési
ne kaip lygiaverciai kolegos su mokytojais, bet kaip
Siy asistentai. Neretai studentai pastebéjo, kad skiria-
si jy ziniy bagazas: kai kurie busimieji spec. pedago-
gai jauté, kad jiems triksta mokomojo dalyko Ziniy,
o basimi dalyko mokytojai jautési stokojantys Ziniy,
kaip mokyti vaikus, turin¢ius SUP.

Pateiksime informacijg apie Suomijos pedagogy
rengimo sistema, padedancia geriau suprasti kon-
teksta. Sioje 3alyje visi basimieji mokytojai privalo jgy-
ti magistro laipsnj. Studijy programy turinys skiriasi,
priklausomai nuo busimos profesijos: ar siekiama tap-
ti klasés mokytoju (kuris yra atsakingas uz visos klasés
ugdyma 1-6 klasése), dalyko mokytoju (kuris moko
vieno dviejy dalyky 7-9 klasése), ar specialiojo ugdy-
mo mokytoju (kuriam tenka tam tikra atsakomybé uz
mokinius, turin¢ius SUP). Basimieji dalyko mokytojai

Specialiojo pedagogo vaidmens kaita itraukiojo Svietimo salygomis




2023 lapkritis

studijuoja pasirinktus mokyti dalykus, o pedagogikos
mokosi vienus metus (60 Europos kredity perkélimo
ir kaupimo sistemos — ECTS - kredity). Basimieji kla-
sés mokytojai kaip savo pagrindinj dalyka studijuoja
bendrojo ugdymo dalykus, o spec. pedagogai — spe-
cialiojo ugdymo dalykus. Be to, kvalifikuotu spec. pe-
dagogu galima tapti, i$ pradziy jgijus klasés moky-
tojo ar dalyko mokytojo kvalifikacija, o tada baigus
vieny mety (60 ECTS kredity) magistrantiros studijy
programa, skirtg spec. pedagogams rengti. | klasés
mokytojy ir dalyky mokytojy studijy programas yra
jtrauktas vienas privalomas (5 kredity) dalykas apie
specialiyjy poreikiy mokiniy ugdyma. Nepaisant tu-
rinio skirtumy, j visas pedagogy rengimo programas
yra jtraukti pedagoginés praktikos laikotarpiai.

Praktika organizuojama daugiausia specializuo-
tose pedagogy rengimo mokyklose, taciau kartais ji
vyksta ir bendrosios paskirties mokyklose. Studijuo-
jant magistrantiroje busimiems pedagogams priva-
loma atlikti 20 kredity praktika mokyklose: trys mo-
kymo praktikos dalyky mokytojams, keturios — klasés
mokytojams ir keturios — spec. pedagogams. Per mo-
kymo praktika blsimieji pedagogai stebi praktika ku-
ruojancio mokytojo vedamas pamokas ir moko tam
tikrg pamoky skaiciy (Sundqvist ir kt., 2023).

Sundqvist ir kolegy tyrime Suomijoje (2023) da-
lyvavo 22 busimieji pedagogai (12 spec. pedagogy,
6 klasés mokytojai, 4 dalyky mokytojai), studijuo-
jantys magistranttroje ir turéje mokymo bendradar-
biaujant praktikq — vede pamokas 1-6 ar 7-9 klasiy
mokiniams. Prie$ atlikdami praktika, visi tyrimo da-
lyviai, jskaitant juos kuruojancius mokytojus, isklau-
s€ 90 min. trukmés jZangine paskaitg apie mokymo
bendradarbiaujant formas, privalumus bei isstkius ir
stebéjo vieng mokymo bendradarbiaujant pamoka.
Po praktikos, per interviu, bisimieji pedagogai jvar-
dijo jvairius mokymo bendradarbiaujant privalumus
ir issUkius. Apibendrindami rezultatus, kurie i$ dalies
sutampa ir su JAV tyrimy rezultatais, autoriai daro is-
vadas, kad mokymas bendradarbiaujant per studijy
praktika buvo vertinga patirtis, o norint, kad moky-
mas bendradarbiaujant bty sékmingas, svarbiau-
sia uztikrinti Sias prielaidas:

v turi bati skirta pakankamai laiko pamokoms
planuoti, vienas kitam ir mokiniams pazinti;

v" vykstant mokymo procesui, svarbi sistemin-
ga kuratoriaus, susipazinusio su mokymo bendra-
darbiaujant specifika, parama;

v batina dalytis vaidmenimis ir atsakomybe,
nes tai skatina teigiamas busimy mokytojy nuostatas,
asmeninj ir profesinj augima.

Autoriai taip pat pazymi, kad senoms tradicijoms
sulauzyti, atsisakyti segregaciniy mokymo bady ir
naujiems ugdymo modeliams jdiegti reikia laiko, bet
mokymo bendradarbiaujant praktika studijuojant
gali prie to prisidéti, jei busimi pedagogai iSmoksta

sukurti jtraukia ugdymo aplinkg, kurioje atpazjstami
skirtingi visy mokiniy ugdymosi poreikiai ir j juos at-
liepiama.

Cramer ir bendraautorés (2006), apibendrinda-
mos keletg tyrimy JAV, parengé rekomendacijas dél
mokytojy rengimo. Sios autorés universitetams sitlo
organizuoti praktines pratybas ir bendra praktika
basimiems dalyky mokytojams ir spec. pedago-
gams. Tokia praktika ir pratybos galéty prasidéti jau
studijy pradzioje, siekiant geriau jtvirtinti bendradar-
biavimo jgudzius.

Steele ir kt. (2021) apibendrino tyrimus, kuriuose
analizuota, kiek pasiteisina, kai rengiant pacius busi-
mus mokytojus juos moko bendradarbiaujanti dés-
tytojy komanda. Autoriai teigia, kad tokia patirtis
basimiems mokytojams buvo naudinga: jie jgijo Ziniy
apie mokyma bendradarbiaujant, bendradarbiavima
ir komunikacija mokantis dalyko turinio i$ daugelio
perspektyvy, susiformavo teigiamas nuostatas ir
pasitikéjima mokymo bendradarbiaujant metodu ir
patys émé daugiau taikyti mokymo bendradarbiau-
jant strategijas savo darbo praktikoje. Gladstone-
Brown (2018) isbandé mokymo bendradarbiaujant
metodus, rengdama buasimuosius ikimokyklinio ug-
dymo mokytojus ir specialiuosius pedagogus. Autoré
su kartu mokiusia pedagoge pritaiké jvairias mokymo
bendradarbiaujant formas, kad studentai galéty patys
pamatyti visas bendradarbiavimo galimybes. Mokyto-
jos filmavo ir véliau analizavo savo paciy kartu déstyty
paskaity vaizdo medziaga ir uzradus, jvertino moky-
mo bendradarbiaujant privalumus ir is30kius, kaip se-
kési susitarti del vaidmeny, pasidalyti atsakomybe ir
kravj, o tada savo jzvalgomis pasidalijo su studentais.
Gladstone-Brown teigimu, tokia praktiné metody de-
monstracija leido pac¢ioms pedagogéms patobulinti
savo déstomg kursa ir suvokti, kiek pastangy reikia,
kad basimi mokytojai perprasty mokymo bendradar-
biaujant metodus.

Faraclas (2018) atliko mokytojy kompetencijos
tobulinimo efektyvumo tyrima, kuriame dalyvavo
maziausiai vienus metus kartu dirbancios 24 moky-
tojy poros, sudarytos i$ dalyko mokytojo ir spec. pe-
dagogo. Apie 70 proc. mokytojy studijuodami nebu-
vo turéje paskaity apie bendradarbiavimg mokant,
0 73 proc. — isklause 6 ar maziau valandy profesinés
kompetencijos tobulinimo kursg Sia tema. Buvo su-
rengti mokymai (10 val.) Siomis temomis: bendras pla-
navimas, klasés valdymas, bendras pamokos vedimas,
elgesio valdymas, bendras mokiniy paZzangos vertini-
mas. Tyrimo duomenys atskleidé, kad kompetencijos
tobulinimas buvo rezultatyvus. Pries mokymus dau-
guma taiké ,vienas moko, kitas padeda” metoda, kiek
maziau - ,vienas moko, kitas stebi“ metoda, o po jy
sumazéjo Siy metody salininky ir bent trys poros mo-
kytojy émé taikyti kitokius metodus. Be to, mokytojai
iSmoko tolygiau pasiskirstyti darbo kravj: pries moky-



mus uz pamokos vedimga ir klasés valdyma dazniausiai
buvo atsakingas vienas mokytojas, kitas jsikisdavo tik
epizodiskai, o po mokymuy, nors krivio netolygumy
liko, jie buvo ne tokie dideli. Tyrimo rekomendacijose
silloma j mokytojy rengimo universitetuose studi-
jy programas jtraukti kursa apie mokyma bendra-
darbiaujant; vykdyti testinji mokyma dirbantiems
mokytojams, jiems rengiant profesinio tobulinimo
mokymus, panasius kaip aprasytieji arba ilgesnés tru-
kmeés, j juos jtraukiant naujy elementy, pavyzdziui,

Rekomendacijos

Svietimo politikos formuotojams

e Reglamentuoti teisés akty lygmeniu specialiojo
pedagogo darba klaséje su mokytoju, siekiant
SUP ar negaliy turin¢iy mokiniy jtraukties, mo-
kantis klaséje su SUP ar negaliy neturinciais
bendraamziais taip, kad islikty lankstaus reaga-
vimo | jvairias ugdymo proceso situacijas gali-
mybé, o sprendimai dél spec. pagalbos teikimo
aplinkos baty priimami, teikiant prioriteta mo-
kinio gerovei.

e Apsvarstyti galimybe reglamentuoti, kaip
spec. pedagogo teikiama pagalba galéty bati
paskirstyta jvairiose erdvése. Pavyzdziui, kokia
procentine dalj spec. pedagogo darbo kravio
galéty sudaryti individualus darbas su mokiniu,
darbas su mokiniais grupése, darbas su moky-
toju klaséje.

e Nuo 2023 m. rugséjo savivaldybiy mokyklo-
se steigiamos apie 100 bandomujy jtraukiy-
jy — mokiniy jvairovei atviry klasiy, kuriose
jgyvendinamos jvairios jtraukties didinimo prie-
monés ir modeliai. Sidloma parengti ir praktis-
kai iSbandyti mokymo pradiniy klasiy mokyto-
jui ar dalyko mokytojui bendradarbiaujant su
spec. pedagogu galimybes atvirosiose klasése.

e Per rengiamas konsultacijas ,Tukstantmecio
mokykly” projekte dalyvaujanc¢ioms moky-
kloms pristatyti mokytojy ir spec. pedagogy
bendradarbiavimo ugdymo procese galimybes.

Pedagogy rengimo centrams, kitoms bendra-
darbiavimo pagrindais veikian¢ioms aukstosioms
mokykloms

e | pedagogy rengimo programas sitloma jtraukti

naujy (papildomy) moduliy, skirty bendradar-
biavimo gebéjimams ir kompetencijoms ugdyti.

e Organizuoti kompetencijos tobulinimo moky-

mus mokytojams ir Svietimo pagalbos specialis-
tams apie mokymo, klaséje bendradarbiaujant
spec. pedagogui ir mokytojui, realizavimo vari-
antus.

pamoky vaizdo jrasy daryma ir analize; organizuoti
mokytojy, kurie jau moko bendradarbiaudami, veda-
mus mokymus ir kt. (Faraclas, 2018).

Apibendrinant apzvelgtus tyrimus, galima daryti
iSvada, kad mokymo bendradarbiaujant metody ir
praktikos integracija j pedagogy rengimo programas
ir jau dirbanciy pedagogy kompetencijos tobulinimas
suteikia mokymo bendradarbiaujant Ziniy ir patirties,
prisideda prie palankiy Svietimo jtraukciai nuostaty
plétros.

Mokykloms

o Galiojantys teisés aktai suteikia teise spec. pe-
dagogams per pamokas dirbti kabinetuose ir
(arba) kitose pritaikytose erdvése. Darbo formy,
naujy ziniy jgijimas iSplésty galimybes, pagerin-
ty ugdymo kokybe. Todél mokykly vadovams
rekomenduojama organizuoti mokytojams ir
spec. pedagogams bendradarbiavimo gebéji-
my ir kompetencijy ugdymo kursus, skatinti ir
palaikyti bendradarbiavimo praktika mokyklo-
se.

e Vaiko gerovés komisijoms skatinti spec. peda-
gogine pagalba teikti klaséje, bendradarbiau-
jant su dalyko mokytoju, kai tokia pagalba
tinkama pagal konkreciy bendroje klaséje ug-
domy mokiniy negalios, mokymosi sutrikimy ar
sunkumy pobudj. Mokyklos erdvés, kuriose tei-
kiama spec. pedagoginé pagalba, turi skirtingy
privalumy ir trdkumy. PavyzdZiui, mokiniams,
turintiems jvairiapusiy raidos sutrikimy, kartais
batina sudaryti salygas atsitraukti, pailséti nuo
triukSmo, labiau susikaupti; turin¢iuosius emo-
cijy ir elgesio sutrikimy gali bati palankiau dalj
laiko ugdyti atskirame kabinete ir pan.

o Mokyklos erdves, kuriose teikiama spec. peda-
goginé pagalba, pritaikyti, atsizvelgiant j uni-
versaliojo mokymosi dizaino principus.

e Bendrosios paskirties grupése ar klasése ugdyti
optimaly skaic¢iy mokiniy, turinciy specialiyjy
ugdymosi poreikiy, - tiek, kad baty uztikrina-
mos ugdymo salygos, geriausiai atitinkancios
visy mokiniy ugdymo poreikius ir galimybes.
JAV rekomenduojama, kad turintieji SUP suda-
ryty ne daugiau kaip trec¢dalj visy klasés moki-
niy (skaic¢ius priklauso ir nuo specialiyjy porei-
kiy dydzio ir pobadzio).

e Aktyviau formuoti teigiamas mokyklos ben-
druomenés nuostatas dél Zmoniy jvairovés
pagal poreikius, mokant atpazinti, priimti moki-
nius, turincius jvairiy ugdymosi poreikiy, nega-
liy, mokymosi sunkumuy.
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