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Knygu serijos redaktoriy pratarmé

IEA misija — gilinti Zinias apie Svietimo sistemas visame pasaulyje ir teikti
kokybiskus duomenis, kurie prisidéty prie Svietimo reformos ir padéty mokyklose
geriau mokyti bei mokytis. Siekdama Sio tikslo, asociacija atlieka svarbius mokiniy
raStingumo, matematikos, gamtos moksly, pilietiskumo ir skaitmeninio rastingumo
pasiekimy tyrimus ir rengia jy ataskaitas. Sie tyrimai, ypa¢ PIRLS, TIMSS, ICCS ir
ICILS, yra gerai zinomi ir tapo tarptautiniy lyginamyjy Svietimo tyrimy etalonu.

Atlikus tyrimus, buvo sukaupti didziuliai duomeny rinkiniai, apimantys jvairiais
budais suskirstytus mokiniy pasiekimus ir daugybe¢ kontekstinés informacijos, kuri
turi didelg aiskinamaja geba. Daugybé ataskaity, kurios buvo parengtos po juy, yra
vertingas indélis | $vietimo tyrimus. Nors $ios iSsamios ataskaitos yra vertingos,
norint, kad bty jgyvendintas IEA tikslas prisidéti prie Svietimo reformos, reikia kai
ko daugiau, t. y. gilaus $vietimo sistemy ir daugelio veiksniy, kurie daro jtaka
mokiniy mokymosi pazangai, supratimo atliekant iSsamig pasauliniy duomeny
rinkiniy analizg. IEA jau seniai skatina tokia analize ir padeda mokslininkams bei
politikos formuotojams atlikti antring savo duomeny rinkiniy analiz¢. Mes teikiame
programing jranga, pavyzdziui, ,JInternational Database Analyzer*, kuri skatina
analizuoti misy duomeny rinkinius, ir remiame daugybe leidiniy, jskaitant
recenzuojama zurnala ,,Didelés apimties vertinimai Svietime* (angl. ,,Large-scale
Assessments in Education®), miisy politikos apzvalgy serija ,JEA Compass:
Svietimo trumposios apzvalgos“ (angl. ,,JEA Compass: Briefs in Education®) ir [IEA
knygy serija ,,Svietimo tyrimai* (angl. IEA Research for Education), suteikiancia
mokslininkams ir politikos formuotojams daug informacijos. Be to, kas dvejus metus
organizuojame tarptauting moksliniy tyrimy konferencija, siekdami paskatinti
mokslininky ir politikos formuotojy, dirbanciy su IEA duomenimis, keitimasi ziniomis.

Knygy serija IEA Research for Educators parodomos IEA pastangos panaudoti
miisy duomeny rinkinius, skirtus naujai auditorijai — mokytojams. IEA tyrimai visada
buvo itin naudingas informacijos $altinis mokslininkams ir politikos formuotojams.
Nepaisant to, iSliko noras atsidékoti toms mokykloms ir mokytojams, kurie
dalyvavo tyrimuose ir pateiké vertingos informacijos, surinktos ir sukauptos
tarptautinéje duomeny bazéje.
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Kadangi IEA tyrimy dizainas ir priemonés skirtos sistemos, o ne klasés ar atskiro
asmens lygmeniui, nuo pat tyrimy pradzios buvo diskutuojama apie tai, kaip geriausiai
bendradarbiauti su mokytojais ir suteikti jiems naudingos informacijos.

Masy tikslas — susieti vis daugiau ziniy, pagristy IEA bei kity tyrimy rezultatais,
su realiomis situacijomis bei pasitelkiamomis praktikomis mokyklose ir klasése. Sia
knygy serija siekiama IEA tyrimy duomenis paversti jrodymais pagrjsta ir
mokytojams skirta mokomaja medziaga, taip skatinant mokslininky ir praktiky
bendradarbiavimg ir pokalbius.

Si knyga yra pirmasis $ios serijos tomas, kuriame daugiausiai démesio skiriama
PIRLS tyrimo duomeny pavertimui praktine informacija, skirta skaitymo
gebéjimams ugdyti. PIRLS (angl. Progress in International Reading Literacy
Study) yra vienas pagrindiniy IEA tyrimy, kuriame pateikiami ketvirtos klasés
mokiniy skaitymo pasiekimy ir susijusiy veiksniy tendencijos ir tarptautiniai
palyginimai. Bostono koledzo Tarptautinis TIMSS ir PIRLS studijy centras, kuris
nuo 2001 m. kas penkerius metus atlicka PIRLS tyrima, yra pripazintas pasauliniu
standartu vertinant ketvirtos klasés skaitymo pasiekimy tendencijas.

PIRLS tyrimo metu atsizvelgiama | dvi pagrindines skaitymo paskirtis, kurios
lemia didziaja dalj mokiniy skaitymo tiek mokykloje, tiek uz jos riby: skaitymas
literatiirinei patirCiai jgyti bei skaitymas informacijai gauti ir panaudoti. Be to,
PIRLS tyrimas vertina keturis placios apimties suvokimo procesus, susijusius su
kiekviena i§ minéty skaitymo paskirCiy: sutelkti démesj ir rasti aiskiai pateikta
informacija, daryti tiesiogines iSvadas, interpretuoti ir integruoti idéjas ir informacija
bei istirti ir jvertinti turinj, kalbg bei teksto elementus. Be skaitymo vertinimo,
PIRLS tyrimo klausimynuose mokyklai, mokytojui, mokiniui ir $eimai surinkta
daug informacijos apie kontekstinius veiksnius, veikian¢ius namuose ir mokykloje,
susijusius su skaitymo mokymu ir mokymusi. Sie gausiis duomenys apima
informacijg apie tai, kaip Svietimo sistema yra organizuota, kad biity lengviau
mokytis, apie mokiniy namy aplinkg ir pagalbag mokantis, mokyklos klimatg ir
iSteklius, o taip pat apie tai, kaip paprastai vyksta mokymas klaséje. PIRLS tyrimo
metu taip pat rengiama enciklopedija, kurioje pateikiami duomenys apie kiekvienos
Salies Svietimo konteksta, susijusj su mokymusi skaityti.

Kaip minéta, PIRLS tyrimo tiksliné grupé yra ketvirtos klasés mokiniai, kuri buvo
pasirinkta, nes §ie mokiniai pereina nuo mokymosi skaityti prie mokymosi skaitant.
Kiekvienam PIRLS tyrimo vertinimui atrenkama reprezentatyvi kiekvienos
dalyvaujancios Salies mokiniy imtis. Mokyklos atrenkamos atsitiktine tvarka, taciau
sistemingai, naudojant nepriklausomy IEA eksperty kruopsciai parengta atrankos
sistemg. Daugelyje Saliy PIRLS tyrime dalyvauja 150 mokykly, t. y. 4000 mokiniy,
taciau jvairiose vietovése §is skaicius skiriasi. Naudojant imties struktiira, kurig sudaro
visos reikalavimus atitinkanc¢ios mokyklos, uztikrinama, kad j imtj patekty visy tipy
mokyklos. Pavyzdziui, atsizvelgiama j mokyklos dydj, siekiant uztikrinti, kad biity
atrinkti mokiniai ir i§ dideliy, ir i mazy mokykly, taip pat i§ dideliy miesty ir mazy
kaimeliy. Miisy aiskiai apibréztos procediiros leidzia uztikrinti, kad imtyje bus
pateiktas tikras ir i§samus Salies tikslinés klasés mokiniy vaizdas ir kad gautus
rezultatus bus galima palyginami tarp Saliy.

Siame tome pasitelkiami PIRLS tyrimo duomenys leidzia apZvelgti dabartines
jzvalgas ir literatiirg apie teksto suvokima, o PIRLS tyrimo tekstai ir uzduotys
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padeda praktiskai iliustruoti aptartus skaitymo procesus ir didaktinius pasitilymus.
Knyga sudaro dvi dalys. Pirmoje Sios knygos dalyje autoriai apraso pagrindines
teksto suvokimo teorijas ir apzvelgia naujausias mokslines jzvalgas. Véliau
aptariami veiksniai, darantys jtaka mokiniy skaitymo gebéjimy ugdymui,
atkreipiant démesj | individualius skirtumus. Jrodymais pagrjsti didaktiniai teksto
suvokimo principai ir praktiniai mokymo pasitilymai iliustruojami pamoky
pavyzdziais, kurie padeda mokytojams jvertinti, kaip jie gali padéti mokiniams
suvokti skaitoma teksta. Apzvelgus du PIRLS tyrimo tekstus ir klausimus, galima
konkretizuoti iSdéstytus skaitymo procesus.

Antroje knygos dalyje ypatingas démesys skiriamas daugiakalbiy mokiniy skaitymo
mokymui, kuris yra aktualus daugeliui mokytojy visame pasaulyje. Joje aprasomos
mokslinés jzvalgos apie daugiakalbiy mokiniy skaitymo mokyma, pateikiamos
rekomendacijos ir pavyzdziai, kaip jas pasitelkti kasdienéje praktikoje. Be to,
aprasoma septyniy mokykly is penkiy PIRLS tyrime dalyvaujanciy Saliy geroji patirtis.
Siy mokykly mokytojai pristato, kaip jie ir jy mokyklos ugdo daugiakalbiy mokiniy
teksto suvokima, pateikia praktiniy patarimy, priemoniy ir pamoky pavyzdziy. Sios
izvalgos apie kasdienj skaitymo mokyma daugiakalbése klasése gali pasitarnauti
viso pasaulio mokytojams.

Nuo pat pradziy buvo pripazinta, kad, siekdama Sios knygy serijos tiksly, IEA
turés pasitelkti savo nariy institucijy, nacionaliniy moksliniy tyrimy centry ir kity
partneriy, dalyvaujanéiy IEA tyrimuose, jgiidzius ir patirtji. Si papildoma
kompetencija leisty mums nutiesti tilt tarp turimy istekliy, klasés konteksty ir ty, kurie
gali juos jvertinti ir panaudoti, t. y. mokytojy. Esame nepaprastai dékingi autoriy
grupei i§ ,Expertisecentrum Nederlands®, institucijos, kuri nuo 2001 m. yra
nacionalinis PIRLS tyrimy centras Nyderlanduose, uz jy prisidéjima rengiant
pirmajj Sios serijos tomg ir naujg IEA formata. Si knyga bus vertingas Saltinis
mokytojams ir mokytojus rengiantiems specialistams, todeél tikimés testi Sig knygy
serijg ir bendradarbiauti su ekspertais, kurie gali apjungti mokslinius tyrimus ir
praktika taikoma klaséje.

Andrea Netten
Paulina Korsnakova
Serijos redaktoriai
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Rastingoje visuomenéje, kurioje gyvename, geras raSytiniy teksty suvokimas yra
labai svarbus gebéjimas. Gerai i§vystyti teksto suvokimo gebéjimai reikalingi ne tik
mokantis ir siekiant jgyti naujy ziniy, bet ir kasdienéje veikloje. Todél padéti
mokiniams ugdytis teksto suvokimo geb¢jimus yra viena pagrindiniy ir
sudétingiausiy uzduoc€iy viso pasaulio mokytojams. Teksto suvokimas yra sudétingas
gebéjimas, o pats procesas daugiausia vyksta skaitytojo galvoje. Pastaraisiais
deSimtmeciais atlikta daugybé moksliniy tyrimy, kuriuose nagrinéta, kaip skaitytojai
suvokia raSytinius tekstus ir kaip mokytojai gali padéti mokiniams ugdytis teksto
suvokimo gebé¢jimus. Nors yra daug ziniy ir informacijos apie tai, kaip mokyti
teksto suvokimo, Sios zinios ne visada praktisSkai pasitelkiamos klaséje.

Sioje knygoje siekiame sumazinti atotriikj tarp mokslo ir praktikos ir padéti
mokytojams paversti naujausias mokslines jzvalgas apie teksto suvokima
didaktinémis gairémis, kurias jie galéty taikyti kasdienéje visy mokiniy praktikoje.
Sig knyga sudaro dvi dalys. Pirma dalis, Teksto suvokimas: nuo moksliniy tyrimy iki
praktiniy mokymo gairiy, susideda i$ trijy skyriy, kuriuose aptariamas teksto
suvokimo mokymas apskritai. Pirmame skyriuje trumpai apibiidiname kai kurias
svarbiausias teksto suvokimo teorijas ir padedame tvirta pagrindg likusiai knygos
daliai. Pirmas skyrius taip pat yra jvadas | antrame skyriuje pateiktus jrodymais
pagristus didaktinius principus, kurie gali bati naudojami siekiant padéti vaikams
ugdytis teksto suvokimo gebéjimus. Tuo tarpu treciame skyriuje du PIRLS tyrimo
tekstai naudojami siekiant parodyti, kaip mokytojai ir kiti Svietimo specialistai gali
pasinaudoti PIRLS tyrimo rezultatais, kad nustatyty, kuriems skaitymo procesams
ju klasése reikia skirti daugiau démesio ir kaip jy galima mokyti taikant antrame
skyriuje pristatytus didaktinius principus.

Antroje dalyje Teksto suvokimo mokymas daugiakalbéje klaséje daugiausia
démesio skiriame daugiakalbiams mokiniams. Beveik visi mokytojai savo klasése
turi daugiakalbiy mokiniy, tad jiems tenka susidurti su papildomais i$stkiais, nes jy
klasése teksto suvokimo gebéjimai patys savaime labai skiriasi. Taciau
daugiakalbysté turi ir daug privalumy. Daugiakalbiy vaiky gimtosios kalbos
pazinimas ir vartojimas mokykloje gali turéti teigiamos jtakos jy savijautai,
pasitikéjimui savimi ir tapatybés raidai. Zinoma, daugiakalbystés integravimas j
ugdyma naudingas ir vaikams, kurie namuose auga naudodami tg pacia kalba, kuria
kalbama mokykloje.
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Tokiu btdu jie ugdosi kalbinj samoningumg ir teigiama pozitirj j kitas kalbas ir
kulttras. Ketvirtame skyriuje pateikiamos teorinés jzvalgos apie teksto suvokimg ir
daugiakalbyste bei konkretils principai, taikomi mokant daugiakalbius mokinius.
Galiausiai penktame skyriuje apraSome penkiy PIRLS tyrime dalyvaujanciy Saliy
mokytojy atsakymus | praSyma pateikti jzvalgy apie kasdienj skaitymo mokyma
daugiakalbéje klaséje. Sia knyga tikimés jkvépti mokytojus apmastyti savo
dabartines teksto suvokimo pamokas ir dar labiau pagrijsti jas jrodymais paremtomis
jzvalgomis, taip padedant mokiniams tapti kaip jmanoma geresniais skaitytojais,
kurie su entuziazmu uzsiimty $ia veikla.

Neimegenas, Nyderlandai Marian Bruggink
Nicole Swart

Annelies van der Lee

Eliane Segers

Autoriai

Padékos. Autoriai noréty padékoti prie Sios knygos prisidéjusiems kolegoms uz jy indélj ir
izvalgas. Dékojame Hedi Kwakkel, Martine Hagen ir Merel Vriens uz pastabas dél 14 skyriy. 5
skyrius nebiity sékmingai paraSytas jei mokyklos veikianCios jvairiose pasaulio Salyse nebuty
geranoriSkai sutik¢ dalintis gerosiomis savo patirtimis. Norétume padékoti mokykloms, mokytojams
ir nacionaliniams tyrimo koordinatoriams (angl. National Research Coordinators (NRCs)), kurie
prisidéjo prie Sio dalijimosi jgyvendinimo. Taip pat norétume padékoti IEA Leidybos ir redakciniam
komitetui uz nejkainojama indélj, kuris pagerino bendra Sios knygos kokybeg.
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1 skyrius M)

Teksto suvokimo teorijos gl

Dabartiné teksto suvokimo tyrimy situacija

Anotacija. Sio skyriaus tikslas — pateikti mokytojams trumpa dabartinés teksto
suvokimo tyrimy situacijos apzvalga, kuria bus remiamasi likusioje knygos dalyje.
Norint suprasti rasytinj teksta, skaitytojui reikia atpazinti tekste vartojamus zodzius,
sujungti atskiry zodziy reikSmes ] teiginius ir véliau sukurti nuosekly ir adekvaty
teksto modelj. Pasitelkiant atitinkamas bendrasias Zinias, pavirSutiniska teksto
informacing baz¢ galima patobulinti ir sukurti iSsamesnj situacijos modelj, kuris
atvaizduoja tekste aprasyta situacija. Irodyta, kad yra daug veiksniy, kurie turi jtakos
tam, kaip gerai skaitytojas suvokia teksta, pavyzdziui, zodziy atpazinimo geb¢jimai,
kalbos supratimo gebéjimai, teksto suvokimo strategijy naudojimas ir skaitymo
motyvacija. Siame skyriuje taip pat paaiSkinama jvairios skaitymo paskirtys ir
supratimo procesai, aprasyti PIRLS tyrimo vertinimo sistemoje.

RaktaZodziai. Teksto suvokimas - Teksto modelis - Skaitymo veiksniai -
Skaitymo paskirtys - Teksto suvokimo procesai - Tarptautiniy skaitymo gebéjimy
pazanga

Tyrimas (PIRLS)

1.1 Jvadas

Teksto suvokimas yra labai svarbus jgtidis Siuolaikingje visuomengje. Skaitytojai,
kuriems tritksta teksto suvokimo gebéjimy, susiduria su sunkumais kasdieniame
gyvenime — nuo vaisty pakuotés lapelio perskaitymo iki informacijos internete
suvokimo ir naujy ziniy jgijimo. Taciau ka reiskia suvokti teksta? Ko reikia, kad
skaitytojas pasiekty reikiamg suvokimo lygj? Sio skyriaus tikslas — pateikti
mokytojams trumpa dabartinés teksto suvokimo tyrimy situacijos apzvalga, kuria bus
remiamasi likusioje knygos dalyje. Sio skyriaus pabaigoje pateikiama informacija
tiems, kurie nori daugiau suzinoti apie teksto suvokimo teorijas ir teksto suvokimo
tyrimus.

© Autorius (-iai) 2022 3
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Remiantis naujausiais suvokimo modeliais ir Tarptautinio skaitymo geb¢jimy
tyrimo (PIRLS) sistema, mokéjima skaityti galima apibrézti kaip:

[tai yra] gebé¢jimas vartoti ir suprasti tuos raSytinés kalbos formatus, kuriy reikalauja
visuomeneé ir (ar) kuriuos vertina pats zmogus. Skaitytojai gali kurti prasmg i$ jvairiy formy
rasytiniy teksty. Jie skaito, kad mokytysi, jsitraukty j skaitytojy bendruomenes mokykloje
ir kasdieniame gyvenime bei patirty malonuma (Mullis ir Martin, 2019, p. 6).

Sis teksto suvokimo apibrézimas atspindi jvairias teorijas, kuriose teksto
suvokimas laikomas konstruktyviu ir interaktyviu procesu. Tai — skaitytojo ir teksto
lygmens veiksniy sgveikos rezultatas (Kintsch, 1998; Perfetti ir Stafura, 2014; Van
den Broek ir kt., 1999). Todél, norint suvokti teksta, reikia jvairiy gebéjimy ir tam
tikry iSankstiniy skaitytojo Ziniy. Be to, Siame apibrézime taip pat atsispindi trys
pagrindiniai skaitymo tikslai, t. y. skaitymas savo malonumui ir asmeniniam
susidoméjimui patenkinti, mokymasis ir dalyvavimas visuomenés gyvenime.
Jaunyjy skaitytojy skaitymas daugiausia susijes su pirmaisiais dviem skaitymo
tikslais. Todel PIRLS tyrimo vertinimo sistema yra nukreipta j Siuos du tikslus:
pasakojamieji tekstai naudojami literatiirinei patir¢iai (malonumui ir asmeniniam
susidoméjimui) jgyti, o informaciniai — informacijai gauti ir panaudoti
(mokymuisi).

Nepriklausomai nuo to, kuriuo tikslu skaitoma, idealiu atveju supratimo rezultatas
yra tinkamas ir reprezentatyvus teksto modelis. Pagal teksto suvokimo konstrukeijos-
integracijos modelj tekstai vaizduojami trimis lygmenimis: pavirSiné struktiira, teksto
informaciné bazé ir situacijos modelis (Kintsch, 1998). Pavirsine struktiirg sudaro
tekste esantys zodziai ir idéjos, kurias Sie zodziai iSreiSkia. Idéjos dar gali biti
vadinamos teiginiais ir atspindi tai, kas aiSkiai i§déstyta tekste (t. y. faktus, ivykius,
jausmus ir pan.). Teksto informaciné bazé sukuriama sujungiant atskirus teiginius ir
Latspindi teksto prasme, kaip ji i8 tikryjy iSreiksta tekste* (Kintsch ir Rawson, 2005,
p- 211). Nors teksto informaciné bazé sudaro tekste nurodyta informacija, skaitytojo
supratimas bus pavirSutiniskas, nes jis supras tik tai, kas aiSkiai nurodyta tekste.
Norédamas jj geriau suprasti, skaitytojas turi sukurti situacijos modelj. Bandant
sukurti suprantama situacijos modelj, reikia integruoti tekste aiSkiai nurodyta
informacijg (t. y. teksto informacing bazg) ir atitinkamas ankstesnes ir (ar)
bendrasias zinias.
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1.1. teksto laukelis. Skirtumas tarp teksto informacinés bazés ir situacijos

Pavirsiné struktara:

Kol Lota vaziavo dviraciu, susikaupé tamsts debesys. Grjzusi namo ji
pirmiausia turéjo apsivilkti sausus drabuzius.

Teksto informaciné bazé: Situacijos modelis:
VaZiuojancios dviraciu Lotos ir VaZiuojancios dviraciu Lotos ir virs jos susi-

virs jos susikaupusiy tamsiy kaupusiy tamsiy debesy bei lietaus vaizdas.

Norint suprasti antrajj sakinj, kuriame nurodoma, kad Lota, grjzusi namo,
turéjo apsivilkti sausus drabuZius, skaitytojas turi padaryti iSvada, kad i$
tamsiy debesy, minimy pirmajame sakinyje, kilo lietus ir kad Lotos drabuZiai
dél to suslapo. Tokig iSvadg galima padaryti tik pasitelkiant bendrasias Zinias,
0 ji svarbi tam, kad bty galima pereiti nuo pavirsutinisko teksto suvokimo iki
pilno situacijos supratimo.

1.2 Ko reikia, kad suvoktume teksta?

Rasytinio teksto suvokimas yra sudétingas procesas, todél, norint suprasti, ko
jis reikalauja, svarbu zinoti, kaip skaitytojai kuria teksto prasme. Remiantis
paprastuoju skaitymo modeliu (angl. Simple View of Reading (SVR)) (Gough ir
Tunmer, 1986), teksto suvokimas apima du pagrindinius gebéjimus: gebéjima
identifikuoti teksto Zodzius, paverciant raides garsais ir sujungiant juos j zodzius
(dekodavimas), ir gebéjimg suprasti zodziu pateikiamg informacija (kalbos
supratimas). SVR modelyje teigiama, kad teksto suvokimas yra ne tik dekodavimo
ir kalbos supratimo gebéjimy suma, bet ir jy sandauga: teksto suvokimas =
dekodavimas x kalbos supratimas, kuomet dekodavimo ir kalbos supratimo balai
svyruoja nuo 0 iki 1. Si formulé rodo, kad, norint tapti gerai teksta suvokian&iu
skaitytoju, reikia lavinti abu gebéjimus.
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Kai vienas i§ jy yra ne taip stipriai iSlavintas, kitas geb¢jimas gali i§ dalies
kompensuoti §j trikuma, tafiau toks skaitytojas niekada netaps gerai teksta
suvokianéiu skaitytoju (0,1 x 1 = 0,1 ir 1 x 0,1 = 0,1). Taigi, norint tapti geru
skaitytoju, mokykloje reikia lavinti abu minétus gebéjimus. Taciau, kadangi abu
gebéjimus velgi galima suskirstyti j daugybe subgebéjimy (Scarborough, 2001), tai
néra lengva uzduotis.

Nors daugybé tyrimy patvirtina, jog SVR modelis yra teisingas, teigiama, kad jis yra
ribotas dél savo apimties, kad jame tam tikrai kalbai budingiems veiksniams, pavyzdziui,
zodziy zinojimui (t. y. Zodynui), yra skiriamas tik ribotas vaidmuo ir kad jis
neatspindi skaitymo proceso sudétingumo. Norint suprasti §j sudétinga procesa,
reikalinga bendresné sistema, kurioje buty isskirti jvair@is veiksniai. Skaitymo
sistemy programa (angl. Reading Systems Framework (RSF)) (Perfetti ir Stafura,
2014) yra biitent tokia sistema. Remiantis RSF, teksto perteikimui reikalingi du
pagrindiniai subprocesai: ZodZiy atpazinimas ir ZodZiy jungimas j teksta. Zodziy
atpazinimas — tai procesas, kurio metu raidés paveriamos garsais, $ie garsai
sujungiami | zodzius, ir skaitomiems zodZiams priskiriama reik§mé. Suaktyvintos
zodziy reik§mes, saugomos mentaliniame zodyne (Zr. 1.2 teksto laukelj), yra ne tik
zodziy atpazinimo rezultatas, bet ir Zodziy jungimo | tekstg jvestis. Suaktyvinti
zodziai turi biiti sujungti, kad bity suformuotas bendras teksto vaizdas. Tai
vadinama zodziy sujungimu j teksta. Kitaip tariant, i$ atskiry zodziy skaitytojai sukuria
sakinius, sujungdami atskiry zodziy reikSmes, kurias savo ruoztu galima sujungti i
teksto modelj (t. y. teksto informacing baze) ir galiausiai sukurti situacijos model;.
Galiausiai RSF daug démesio skiriama aktualioms bendrosioms Zinioms, kad bty
galima pereiti nuo pavirSutiniskos teksto informacinés bazés arba teksto modelio prie
igsamesnio situacijos modelio. Siuo atveju bendrosios Zinios reiskia ne tik Zinias apie
teksto tema, bet ir Zinias apie teksty struktiira, Zanrus, skaitymo tikslus ir teksto
suvokimo strategijy naudojima. Vienas svarbus aspektas, kurio neapima RSF, yra
motyvacija. Teigiama, kad motyvacija yra labai svarbi, norint tapti gerai teksta
suvokianciu skaitytoju (Toste ir kt., 2020).

Toliau Siame skyriuje bus iSsamiau aptariamas zodziy atpazinimo, zodziy
jungimo ] teksta, suvokimo strategijy naudojimo ir motyvacijos vaidmuo,
stengiantis suvokti raSytinius tekstus. Sio skyriaus pabaigoje pateikéme informacijos
mokytojams, kurie nori daugiau suzinoti apie Siy keturiy veiksniy vaidmenj arba
apie kity veiksniy poveikj teksto suvokimui.

1.2.1 Zodziy atpafinimas

Norédamas sékmingai suprasti teksta, skaitytojas turi iSsiugdyti sklandaus
zodziy atpazinimo igiidzius. Tai biitina, nes visi be i§imties kognityviniai procesai,
reikalingi norint suvokti raSytinj teksta, reikalauja, kad skaitytojas pasitelkty dalj
riboty kognityviniy iStekliy. Siekiant uztikrinti, kad suvokimo procesams biity
skiriama pakankamai kognityviniy istekliy, svarbu, kad zodziy atpazinimas tapty
automatinis ir nereikalauty per daug skaitytojo pastangy. Zodziy atpazinimas, kaip
galima suprasti i$§ termino, yra gebéjimas
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atpazinti zodzius. Jj sudaro du etapai: dekodavimas ir semantinés informacijos
atkiirimas i3 ilgalaikés atminties. ZodZiy atpazinimas prasideda nuo dekodavimo, t.
y. raidziy eiluciy (ortografiniy vienety, vadinamy grafemomis) pavertimo
atitinkamais garsais (fonologiniais vienetais, vadinamais fonemomis). Tapimas
sklandziu dekoduotoju paprastai reikalauja ilgalakés praktikos ir pastangy. Kai
vaikai dar tik mokosi ,,jveikti koda“, dekodavimas vyksta létai ir sunkiai. Kiekviena
grafema reikia samoningai paversti atitinkama fonema, o Sias fonemas sujungti j
atskirus Zodzius. Taciau kuo daugiau vaikai praktikuojasi, tuo labiau Sie veiksmai
tampa automatiski. Pradinéje mokykloje vaikai sparciai tampa vis greitesniais
skaitytojais (Verhoeven ir kt., 2011), ir Sis procesas tesiasi iki pat paauglystés.
Daugumai skaitytojy dekodavimas tampa greitu ir lengvu procesu, nes garsams ir
raidéms susieti reikia vis maziau pastangy, nes vis daugiau zodziy (i§ dalies)
atpazjstama vien ] juos pazitréjus. Kaip greitai dekodavimas tampa greitu ir lengvu
procesu, i$ dalies priklauso nuo kalbos, kuria mokiniai mokosi skaityti, ir ypa¢ nuo
kalbos skaidrumo (Patel ir kt., 2004). Kalbos skaidrumas yra susijes su raidziy ir jy
reiSkiamy garsy atitikimu. Kalba laikoma skaidria, kai rasytiniy raidziy ir tariamy
garsy atitikimas yra didelis, o atskiros raidés paprastai atitinka viena garsa, todél
raidziy eilute lengva paversti zodziu. Skaidriy kalby pavyzdziai — italy, ispany ir
indonezieciy kalbos. Kalba laikoma neskaidria, kai rasytiniy raidziy ir tariamy garsy
atitikimas yra menkas, o atskiros raidés gali atitikti daugiau negu vieng garsa. Labai
neskaidrios kalbos pavyzdys yra angly kalba. Tokios kalbos kaip pranciizy, persy ir

zodzius nei neskaidriy (Patel ir kt., 2004).
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1.2 teksto laukelis. Mentalinio Zodyno savokos paaiskinimas ir iliustruojantis pavyzdys

Mentalinis Zodynas — tai vieta ilgalaikéje atmintyje, kurioje saugomos Zinios
apie ZodZius. Kiekvienam Zinomam ZodZiui sukuriama leksiné reprezentacija,
kurioje saugoma ortografiné (kaip Zodis uzrasytas), fonologiné (kaip Zodis

tariamas) ir semantiné (kg Zodis reiskia) informacija. Mentalinj Zodyng galima

palyginti su tarpusavyje susijusiy elementy tinklu, kuriame kiekviena leksiné
reprezentacija yra kaip vienas mazgas, o Sie mazgai yra tarpusavyje susije.
Kai suaktyvinamas vienas Zodis (pavyzdziui, jj perskaicius), suaktyvinami ir
kiti susije ZodZiai. Pasitelkiant 1.1 teksto laukelyje duotg pavyzdj, toliau
pateiktame paveikslélyje pavaizduotas sgvoky tinklas supantis zodj ,debesis".
Atkreipkite démesj j tarpusavyje susijusius zodzius ,lietus" ir ,vanduo“, kurie
yra labai svarbus, norint suprasti 1.1 teksto laukelyje pateiktg pavyzdj. Jei
skaitytojas savo sgmonéje néra nustates debesy ir lietaus santykio, sunku, o
gal net nejmanoma i$ tikryjy suprasti 1.1 teksto laukelyje pateiktq pavyzdj

Internetas

Apskaiéia-
vimas

Kaip jau minéta, zodziy atpazinimas — tai ne tik gebéjimas issifruoti zodzius, bet ir
semantinés informacijos gavimas i$ ilgalaikés atminties. Kitaip tariant, i$Sifravus
zodj, informacija apie to Zodzio reikSme¢ tampa aktyvi ir skaitytojas gali ja
pasinaudoti, kad suvokty teksta.
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Skirtuma tarp Zodzio atpazinimo ir jo dekodavimo subproceso geriausiai iliustruoja
toliau pateiktas pavyzdys. Patyres skaitytojas gali lengvai isSifruoti pseudozodj (t.
y. neegzistuojantj zodj), pvz., ,,stremkra“. Jie gali paversti ortografing reprezentacija

......

v

Daugumai skaitytojy jj lengva atpazinti. Jie ne tik moka perskaityti Zodj ,,triusis*,
bet ir geba atkurti jo reikSme. Kitaip tariant, dauguma skaitytojy moka issifruoti ir
zino, kaip atrodo triusis, kur jis gyvena, kokiy spalvy gali bti, kad jis paprastai
biina piikuotas ir t. t.

Zodziy atpazinimui jtakos turi tai, kaip gerai skaitytojas paZjsta zodj. Kiekvieno
zinomo zodzio leksiné reprezentacija yra saugoma skaitytojo mentaliniame zodyne,
kuriame yra informacija apie jo rasyting forma (ortografija), tarima (fonologija) ir
reikime (semantikg). Siy reprezentacijy kokybé priklauso nuo to, kaip gerai
skaitytojas pazjsta raSyting zodzio forma, moka jj istarti ir zino, ka tas Zodis reiSkia.
Mokslininkai tai vadina leksikos kokybe (Perfetti, 2007). Vaiky leksikos kokybé
labai skiriasi: vieni vaikai moka daugiau Zodziy ir Zino apie juos daugiau negu Kkiti.
Skiriasi ir kiekvieno vaiko leksikos kokybé: vienus Zodzius jam lengviau rasyti, tarti
ir suprasti (pvz., stalas) negu kitus (pvz., biurokratija). Prasta leksikos kokybé yra
pagrindiné prasto suvokimo priezastis. I$8ifruoti Zodj lengviau tada, kai skaitytojas
gali pasitelkti turimas gerai apibréztas leksines reprezentacijas, t. y. Zinias, kaip
zodziai uzra$yti, tariami ir kg reiSkia (Dyson ir kt., 2017), o tyrimai taip pat parodé,
kad, norédamas suvokti teksta, skaitytojas turi zinoti bent 90-95 proc. teksto zodziy
reik§mes (Nagy ir Scott, 2000).

1.2.2  Zod¥iy jungimas j tekstq

Kad suprasty teksta, skaitytojas be gebéjimo ji perskaityti turi sujungti
atskiry zodziy reikSmes j sakinius ir sujungti visus sakinius j mentalinj teksto
model;j. Kitaip tariant, be zodziy atpazinimo, supratimo procesas apima ir atskiry
zodziy reikSmiy jungima i teiginius, kurie savo ruoztu gali biiti naudojami teksto
informacinés bazés ir situacijos modeliams kurti. Tai vadinama Zodziy jungimu |
teksta. Norint suprasti teksta, labai svarbu atskirus Zodzius sujungti j tikslius
teiginius. Pavyzdziui, teiginys zmogus vejasi Sunj skiriasi nuo Suo vejasi zmogy.
Nors vartojami tie patys trys zodZziai, sakinio prasmé, taigi ir teksto informacinés
bazés prasmé, yra visiskai kitokia. Kalbos supratimo gebéjimy ir konkreciai
jungimo jgidziy ugdymas prasideda anksti, gerokai anksciau, negu vaikai pradeda
mokytis skaityti ir atpazinti zodzius. Jau ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus
vaikai lavina kalbinius gebéjimus, pavyzdziui, gebéjimag kurti ir jsiminti sakinius
bei naudotis Zodyno Ziniomis, t. y. veiksnius, kurie leidzia numatyti pradinius teksto
suvokimo geb¢jimus ir jy augima (Hjetland ir kt., 2019).
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1.3 teksto laukelis. Teiginiy sasajy pavyzdziai

Zodziy kartojimas Linda ir Kajus Zaidé su kamuoliu netoli upes,

kai _kamuolys jkrito j vandenj. Kamuolys
susiapo.

Anaforiniy santykiy Linda ir Kajus Zaide su kamuoliu netoli upes,
nustatymas kai Jis jkrito j vandenj ir suslapo.

Kity isvady Linda ir Kajus Zaidé su kamuoliu netoli upés,

darymas kai kamuolys nukrito ir susiapo (skaitytojas turi
daryti iSvadg, kad kamuolys suslapo, nes
jkrito j vandenj).

Suvokiant teksta, svarbu ne tik atpaZzinti ir suprasti teiginius, bet ir juos jungti
tarpusavyje. Kaip ir teiginiy atpazinimas, jy derinimas yra subtilus procesas, kurio
metu skaitytojas turi suprasti dviejy ar daugiau informaciniy elementy tarpusavio
ry$ius. Teiginius galima susieti jvairiais buidais, pavyzdziui, atsizvelgiant j Zodziy
pasikartojima, nustatant anaforinius rySius ar darant kitokio pobiidzio iSvadas (Zr.
1.3 teksto laukelj).

Kaip nurodyta pirmiau, teiginiy visuma sudaro teksto pagrinda. Pasitelkdamas
savo ankstesnes zinias, taip pat naudodamasis ziniomis apie teksto struktiirg, zanrus
ir suvokimo strategijas (zr. 1.2.3 skyriy), skaitytojas gali sukurti tekste apraSytos
situacijos modelj. Taigi, svarbiausia teksto suvokimo dalis yra aktualios bendrosios
Zinios.

Visg teiginiy atpazinimo ir jy sujungimo j tinkama teksto modelj procesa galima
vadinti Zodziy jungimu ] teksta, o skaitytojai Siuos jungimo jgiidzius lavina
skirtingai. Vienas didziausia jtaka tam daranciy veiksniy yra leksikos kokybé
(Perfetti, 2007). Kaip ir Zodziy atpazinimo atveju, ziniy apie zodzius (rasytines jy
formas, tarimg ir reik§mes), saugomy mentaliniame Zodyne, kiekis ir kokybé turi
itakos tam, kaip lengvai skaitytojas gali susikurti teksto modelj, ir kokia bus jo
kokybé. Zodziy jungimo proceso metu informacija apie Zzodzio reik§me, gauta i3
semantinés dedamosios, naudojama Zodziui ar sakiniui prijungti prie iki tol sukurto
teksto modelio. Skaitytojai, turintys pri€¢jima prie iSsamaus ir
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kokybisko leksinio atvaizdavimo, gali aktyvuoti daugiau semantiniy Ziniy, priskirti
zodziui teisingg reikSme, atsizvelgdami j konteksta, kuriame jis pavartotas, todél
jiems lengviau atpazinti teiginius ir sujungti juos j teksto modelj. Sj jungimo procesa
gali ypa¢ palengvinti semantiné¢ informacija. Kuo daugiau turima semantinés
informacijos, tuo lengviau atpazinti tikslius teiginius ir sujungti juos j teksto model;.

Be individualiy Zodziy jungimo | teksta gebéjimy nevienodumo (dél leksikos
kokybés skirtumy tarp skaitytojy), teksty tipai gali nulemti, kaip lengva bus sukurti
teksto modelj. RiSlumas ir Zanras yra du svarbiis teksto elementai (McNamara ir kt.,
2011). Teksto risSlumas — tai laipsnis, kuriuo tekste pateikiamos aiskios nuorodos
tarp atskiry teiginiy, padedancios skaitytojui susieti informacijg. Mazai rislus tekstai
reikalauja skaitytojo paciam daryti nemazai i§vady, o labai riSliis — ne (tiesiogiai jas
pateikia). D¢l Sios priezasties pastaruosius lengviau suprasti. Taip pat skaitytojams
lengviau daryti i§vadas pasakojamuosiuose tekstuose, nes juose aprasomos temos,
apie kurias jie turi iSankstiniy ziniy (pvz., draugyste). Neseniai atliktos metaanalizés
rezultatai patvirtina, kad skaitytojai daro daugiau iSvady, skaitydami
pasakojamuosius tekstus, palyginti su aiSkinamaisiais (Clinton ir kt., 2020). Kai
lengviau daryti i§vadas, yra lengviau sukurti teksto informacing bazg ir situacijos
modelj ir taip parodyti teksto suvokima.

1.2.3  Suvokimo strategijos

Skaitymo strategija gali biiti laikoma ,,mentaline priemone®, kurig skaitytojai
gali naudoti teksto suvokimui pasiekti, stebéti ir atkurti (Afflerbach ir Cho, 2009).
Skaitytojus, turin¢ius gerus suvokimo jgiidzius, galima jvardyti kaip strategiskus;
jie ir samoningai, ir nesagmoningai naudoja konkrecias strategijas, kurios padeda
i$spresti su teksto suvokimu susijusius sunkumus, o jei kyla problemy, imasi veiksmy.
Strategijas galima suskirstyti ] kognityvines suvokimo strategijas ir metakognityvines
suvokimo strategijas.

Kognityvinés suvokimo strategijos padeda skaitytojui susikurti nuosekly ir
adekvaty teksto situacijos modelj, taigi tiesiogiai prisideda prie teksto suvokimo.
Sios mentalinés priemonés padeda skaitytojui suprasti, ka jis perskaité, jam
atlickant veiksmus prie§ skaityma, jo metu arba po jo. Efektyviy kognityviniy
suvokimo strategijy pavyzdziai: nuspéjimas (pries skaityma), klausimy uzdavimas
(skaitymo metu) ir teksto turinio vizualizavimas (po skaitymo). Metakognityvinés
suvokimo strategijos naudojamos stebéti ir vertinti, ar sukurtas mentalinis modelis
(situacijos modelis) yra tikslus ir atitinka skaitymo paskirtj. Veiksmingy
metakognityviniy suvokimo strategijy pavyzdziai: skaitymo tiksly nustatymas
(pries skaitymg), suvokimo analizavimas (skaitymo metu) ir neaiSkumy
pasiaiskinimas (po skaitymo).

Abi strategijos (kognityviné ir metakognityviné) veikia kartu. Pavyzdziui, kai
skaitytojas jaucia, kad nesupranta ka tik perskaityto teksto (metakognityvinis
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suvokimas), jis gali uzduoti sau klausimus, susijusius su tekstu (kognityvinis
suvokimas), kad geriau suprasty ta teksto dalj. Sékmingi skaitytojai sugeba valdyti
kognityviniy ir metakognityviniy skaitymo strategijy naudojima (Andreassen ir kt.,
2017). Veiksmingiausios suvokimo strategijos toliau aptariamos 2.2.3 skyriuje.

Iki Siol buvo jrodyta, kad pagal interaktyvesnj skaitymo supratimo modelj, jau
minéta RSF, skaitant sgveikauja du pagrindiniai subprocesai: 1) zodziy atpazinimas,
kai svarbios ortografinés, fonologinés ir semantinés zinios, o rezultatas — aktyvuotos
zodziy reikSmés, ir 2) zodziy jungimas j teksta, kai Sios aktyvuotos zodziy reikSmeés
jungiamos j sakinius, teksto informacine baze ir (kartu su atitinkamomis ziniomis) —
i situacijos modelj. RSF schema pateikta 1.1 pav.

1.2.4 Motyvacija

Ketvirtoji klasé siejama su vadinamuoju ,,suvokimo lygio kilimo sustojimu,
patiriamu ketvirtoje klasé¢je* (Chall ir Jacobs, 2003). Sioje klaséje vaikai pamazu
pereina nuo mokymosi skaityti prie mokymosi skaitant, ir tai yra viena i§ priezasciy,
kodél taip jdomu ir svarbu tirti vaiky skaitymo supratimo jgiidzius biitent 4 klaséje,
kaip tai daro PIRLS tyrimas. Pats ,sustojimas“ reiskia teksto suvokimo lygio
augimo sastingj, kuris prasideda 4 klas¢je, kai vaikai pereina nuo ,,mokymosi
skaityti“ prie ,,mokymosi skaitant®, ir yra ypac biidingas vaikams, kuriy socialiné ir
ekonominé situacija yra prastesné (Chall ir Jacobs, 2003). Atrodo, kad Sias
problemas i§ dalies lemia siauresnis vaiky Zodynas. Be to, pras¢iau skaitantys vaikai
taip pat praranda motyvacija skaityti, todél jy skaitymo gebéjimai ima prastéti. Taip
pat buvo uzfiksuotas priesingas rySys: labiau jgude skaitytojai yra labiau motyvuoti
skaityti, skaito daugiau ir toliau noriai tobulina savo jgiidzius (Mol ir Bus, 2011).

Atliktas metatyrimas parodé, kad skaitymo igiidziy ir motyvacijos rySys iS tiesy
yra dvikryptis (Toste ir kt., 2020), o tai reiskia, kad ne tik motyvacija turi jtakos
gebéjimui suprasti rasytinj teksta, bet ir supratimo jgiidziai turi jtakos motyvacijai
skaityti. Kitaip tariant, gerai iSvystyti suvokimo jgiidziai didina vaiky motyvacija
skaityti, o vaikai, turintys didesng¢ motyvacija, skaito dazniau, su didesniu
malonumu ir iSsiugdo geresnius teksto suvokimo jgiidzius. Taip pat egzistuoja ir
priesingas rySys: vaikai, turintys suvokimo sunkumy, daznai yra maziau motyvuoti
skaityti, todél skaito reciau ir turi maziau galimybiy lavinti suvokimo jgudzius.
Taciau apskritai galima daryti i§vada, kad sékmingas skaitymas turi didesn¢ reikSme
motyvacijai negu motyvacija sékmingam skaitymui.
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Rasytinio teksto
struktira

Ortografiniai vienetai ¢ Fonologiniai vienetai

ZFodiiy
atpaZinimas

Semantiniai vienetai

1!

Zodziy jungimas j Sl
tekstq vaizdavimas

é AN

_—
—

1

Bendrosios
Zinios

Teksto informaciné bazé Situacijos modelis

1.1 pav. Skaitymo sistemy programoje (RSF) aprasyta suvokimo proceso schema, kurioje zodziy
atpazinimas ir sujungimas j teksta yra du pagrindiniai lygiagreCiai vykstantys subprocesai
(Pastaba. Sis paveikslélis yra adaptuota Perfetti ir Stafura pateikto paveikslélio versija [2014])
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1.3 Keturi pagrindiniai suvokimo procesai

Ankstesniame skyriuje buvo parodyta, kad pavirSiniu lygmeniu skaitytojai
naudoja teksta teiginiams atpazinti, o tada juos sujungia j teksto informacine baze.
Teksto informaciné bazé veikia kaip tekste pateiktos informacijos modelis.
Itraukdami atitinkamas bendrasias Zinias, skaitytojai transformuoja teksto
informacine baze j situacijos modelj. Sis modelis yra tekste aprasytos situacijos
atvaizdas. Labai svarbu gerai i§vystyti Zodziy atpaZinimo ir jy jungimo | teksta
jgtdzius. Siekiant geriau suprasti, kaip skaitytojai suvokia rasytinj teksta, galima
i8skirti keturis to procesus (apraSytus PIRLS tyrimo vertinimo sistemoje):

1) sutelkti démesj ir rasti aiSkiai pateikta informacija, 2) daryti tiesiogines
iSvadas, 3) interpretuoti ir integruoti id¢jas ir informacija, 4) istirti ir jvertinti turinj,
kalbg bei teksto elementus.

Nors teksto ypatybés, pavyzdziui, jo ilgis, idéjy abstraktumas ir struktiira, turi
itakos keturiy pirmiau pateikty procesy atlikimo lengvumui, informacijos paieska ir
tiesioginiy i§vady darymas paprastai néra tokie sudétingi kaip idéjy interpretavimas ir
jungimas bei konteksto ir teksto elementy iStyrimas ir jvertinimas. Taciau teksto
ypatybeés iS tiesy gali turéti jtakos. Pavyzdziui, daryti iSvadas skaitant palyginti ilga
teksta, kurio struktiira ne tokia aiski (riSli), gali buti sunkiau negu interpretuoti
informacija, pateikta gana trumpame tekste, kurio strukttira lengvai suprantama. Be
to, skaitymo tikslai gali pasufleruoti, kokiy procesy reikia imtis, norint juos pasiekti.
Pavyzdziui, ieskant vietinés bibliotekos darbo laiko, reikia sutelkti démesj i
brositiroje apie $ia jstaiga tiesiogiai nurodyta informacija ir joje surasti darbo laika.
Siuo atveju itirti ir jvertinti informacija galimai tampa ne taip svarbu. 1.4 teksto
laukelyje pateikiama trumpa Siy keturiy procesy apzvalga.
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1.4 teksto laukelis. Keturi pagrindiniai teksto suvokimo procesai, aprasyti PIRLS tyrimo
vertinimo sistemoje

1. Sutelkti démesj ir rasti aiskiai pateiktq informacija

Sutelkdami démes;j j aiSkiai nurodytos informacijos ir jos ieSkodami, skaitytojai
naudoja jvairius budus, kad surasty ir suprasty turinj, kuris yra aktualus
[skaitytojo tikslui pasiekti]. Paprastai Sio tipo teksto apdorojimas reikalauja, kad
skaitytojas sutelkty démesj j tekstg ZodZiy, fraziy ir sakiniy lygmenimis, kad
sukurty prasme. [...] norint sékmingai rasti informacija, reikia gana greito arba
automatinio teksto suvokimo.

2, Daryti tiesiogines iSvadas

Darydami iSvadas, skaitytojai gali perZvelgti teksto pavirsiy (ypatybes) ir
panaikinti daznai atsirandancias prasmés spragas [Tiesioginiy iSvady darymas
reikalauja, kad skaitytojas susiety du ar daugiau tekste aiskiai nurodyty
teiginiy. Nors bitina informacija pateikiama tiesiogiai, turi buti numanomas
teksto supratimui reikalingas rysys.]. Igude skaitytojai daznai daro tokias
iSvadas... Jie gali i§ karto susieti du ar daugiau informaciniy elementy,
atpaZindami tarp jy egzistuojantj rysj, nors tekste jis ir nenurodytas.

3. Interpretuoti ir integruoti idéjas ir informacija

Interpretuodami ir integruodami informacija, skaitytojai bando pasiekti
konkretesnj ar iSsamesnj teksto supratima, integruodami asmenines Zinias ir
patirtj su tekste esancia prasme. [...] skaitytojai, dalyvaudami Siame
interpretavimo procese, atranda rysius, kurie yra ne tik numanomi, bet ir gali
biti atviri tam tikroms interpretacijoms, pagristoms jy paciy pozitriu.

4, Istirti ir jvertinti turinj, kalbg bei teksto elementus
Skaitytojai, vertindami teksto turinj ir elementus, démesj sutelkia ne j prasmés
kirima, o j kritiSkg paties teksto vertinima. Dalyvaudami Siame procese, jie
atsitraukia nuo teksto, kad galéty jj istirti ir jvertinti.
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1.5 teksto laukelis. Termino ,didaktinis" paaiskinimas

DIDAKTINIS

Terminas ,didaktinis" reiskia, kad Zinios,
igldziai ir pozitriai gali bati iSmokyti ir
ugdomi, mokytojui duodant nurodymus arba
rekomendacijas.

Irodymais pagristi didaktiniai principai gali suteikti

mokytojams gaires, kaip mokyti.

Be dviejy skaitymo paskirciy, trumpai aprasyty 1.1 skyriuje (skaitymas literattrinei
patirCiai jgyti ir skaitymas informacijai gauti ir panaudoti), pirmiau minéti keturi
skaitymo procesai i§skiriami ir PIRLS tyrimo vertinimo sistemoje. Todél PIRLS
tyrimo rezultatai mokytojams ir politikos formuotojams suteikia informacijos apie tai,
kaip gerai mokiniai geba taikyti Siuos keturis procesus, kad suprasty tekstus,
paraSytus skaitytojy pramogai (literatiirinei patirCiai jgyti) arba naujos informacijos
mokymui (informacijai gauti ir panaudoti). 3 skyriuje bus nagriné¢jamos dvi PIRLS
teksty iStraukos (viena pasakojamoji, skirta literatlirinei patirciai jgyti, ir viena
aiSkinamoji, skirta informacijai gauti ir panaudoti), kuriose pateikiami $iy keturiy
procesy pavyzdziai. Be to, bus dalijamasi informacija apie tai, kokius geb¢jimus vaikai
turi issiugdyti, kad sekmingai uzbaigty Siuos procesus, ir pateikiami didaktiniai (Zr. 1.5
teksto laukelj) pasitilymai, kaip padéti vaikams iSsiugdyti geresnius suvokimo
gebéjimus. Kitame skyriuje pateikiamos jzvalgos apie jrodymais pagrjstus
didaktinius principus.

1.4. Apibendrinimas

v Norint suprasti radytinj teksta, skaitytojui reikia atpaZinti tekste
vartojamus Zodzius, sujungti atskiry Zodziy reikSmes j teiginius ir véliau
sukurti nuosekly ir adekvaty teksto modelj (t. y. teksto informacine
baze). Kartu su atitinkamomis bendrosiomis Ziniomis $ig pavirsutiniska
teksto baze galima patobulinti ir sukurti iSsamesn;j situacijos modelj,
kuris atvaizduoja tekste aprasyta situacija.
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v~ PIRLS sistemoje galima isskirti dvi pagrindines skaitymo paskirtis:
skaitymas literatdrinei patirciai jgyti ir skaitymas informacijai gauti ir
panaudoti. Be to, galima iSskirti keturis pagrindinius 4 klasés mokiniy
teksto suvokimo procesus: sutelkti démesj ir rasti aiSkiai pateiktg
informacija, daryti tiesiogines iSvadas, interpretuoti ir integruoti idéjas
ir informacijg, istirti ir jvertinti turinj, kalba bei teksto detales.

v Irodyta, kad svarbls veiksniai, turintys jtakos tam, kaip gerai
skaitytojas supranta teksta, yra Sie: Zodziy atpazinimo gebéjimai,
kalbos supratimo gebéjimai, teksto suvokimo strategijy naudojimas ir
skaitymo motyvacija.
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2 skyrius M)
Irodymais pagristi didaktiniai et
principai ir praktiniai mokymo

patarimai

Irodymais pagristy didaktiniy teksto suvokimo principy
apZzvalga, iliustruota praktiniais pamoky pasitlymais

Anotacija. Siame skyriuje, remiantis mokslinémis jzvalgomis, aptariami penki
pagrindiniai teksto suvokimo mokymo didaktiniai principai: 1) skaitymas
prasminiame ir funkciniame kontekste, 2) nuodugnus dialogas apie tekstus, 3)
iSsamus skaitymo strategijy mokymas, 4) skaitymo mokymo integravimas j kitus
mokomuosius dalykus ir 5) su teksto suvokimu susijusiy veiksniy stebéjimas bei
mokymo diferencijavimas. Sie didaktiniai principai pateikiami su pavyzdziais ir
praktiniais patarimais. Kai kurie i§ $iy didaktiniy principy jau jtraukti j gerai
zinomus didaktinius metodus. Siame skyriuje taip pat apradyti kai kurie grafiniai
organizuokliai, kuriuos galima naudoti kaip jrankj, norint aktyviai apdoroti teksto turinj
ir taip pagerinti jo suvokima.

Reik$miniai Zodziai. Teksto suvokimas * Didaktiniai principai * Praktinés gairés *
Didaktiniai metodai * Grafiniai organizuokliai

2.1 [Jvadas

Gerai iSsiugdyti teksto suvokimo gebé¢jimai yra biitina salyga, norint biti miisy
raStingos visuomenés dalimi. Todél mokyti vaikus suvokti rasyting kalba yra vienas
svarbiausiy ugdymo tiksly. Taciau tai taip pat yra vienas sudétingiausiy geb¢jimy,
kuriy tenka mokyti vaikus. Teksto suvokimas yra ne tik labai sudétingas procesas,
kuriame svarbiis jvairiis pamatiniai jgiidziai (zr. 1 skyriy), taciau dar ir daugiausia
vyksta skaitytojo galvoje, tad néra tiesiogiai matomas. Mokymasis suprasti rasytinj
teksta yra gebéjimas, kurio vaikai nejgyja patys; tai veikiau procesas, kuriam reikia
profesionaliy konsultacijy ir pagalbos, kurias pirmiausia teikia mokytojai.

Pastaraisiais deSimtmeciais daugelyje tyrimy buvo nagrinéjami budai, kaip
geriausia mokyti vaikus suvokti raSytinius tekstus (Hebert ir kt., 2016; Okkinga ir kt.,
2018). Siy tyrimy rezultatai leido aprasyti daugybe jrodymais pagristy jzvalgy,
kurios daro teigiama poveikj mokiniy skaitymo gebéjimams ir jy ugdymui. Taciau
Svietimo specialistams, pavyzdziui, mokytojams, Sias jzvalgas jgyvendinti néra taip
paprasta. Biitina sujungti keliy tyrimy, apzvelgianciy ta pacig tema, iSvadas ir véliau
parengti praktines rekomendacijas. Sio skyriaus tikslas — padéti mokytojams taikyti
mokslines jzvalgas kasdiengje skaitymo veikloje, pateikiant jrodymais pagrjstus
© Autorius (-iai) 2022 21

M. Bruggink et al., Putting PIRLS to Use in Classrooms Across the Globe, TEA Research for Educators 1,
https://doi.org/10.1007/978-3-030-95266-2_2


https://doi.org/10.1007/978-3-030-95266-2_2
http://crossmark.crossref.org/dialog/?doi=10.1007/978-3-030-95266-2_2&domain=pdf




22 2 Jrodymais pagrjsti didaktiniai principai ir praktiniai mokymo patarimai

didaktinius principus ir paverciant juos mokymo metodais, pavyzdziais ir
didaktinémis priemonémis. 2.2 skyriuje aptariami penki veiksmingi didaktiniai
principai, po to — gerai zinomi mokymo metodai, o 2.3 skyriuje pateikiamas
skaitymo pamokos, kurioje derinama dauguma $iy principy, pavyzdys. 2.4 skyriuje
apraSomas organizuokliy, jrankiy, kurie gali biiti naudingi aktyviai apdorojant teksto
turin;j ir taikant jvairius didaktinius principus, naudojimas.

2.2 Irodymais pagrjsti didaktiniai principai

Kaip jau minéta, siekiant nustatyti veiksmingus teksto suvokimo mokymo
principus, buvo atlikti jvairiis tyrimai. Savo tyrima pradéjome nuo ataskaitos, kurioje
buvo apra8yti jvairlis tyrimai ir metaanalizés apie veiksmingus Flandrijos §vietimo
tarybos principus (Merchie ir kt., 2019). Po to iSplétéme savo tyrima ir iSnagrinéjome
kitus Sioje srityje Zinomus tyrimus. Remdamiesi Siuo tyrimu, nustatéme penkis
pagrindinius principus ir juos toliau pateikiame:

1) skaitymas prasminiame ir funkciniame kontekste, 2) nuodugnus dialogas apie
tekstus, 3) iSsamus skaitymo strategijy mokymas, 4) skaitymo mokymo
integravimas j kitus mokomuosius dalykus, ir 5) su teksto suvokimu susijusiy
veiksniy stebéjimas ir mokymo diferencijavimas.

2.2.1 Skaitymas prasminiame ir funkciniame kontekste

Skaitymas pirmiausia yra prasminga ir funkciné veikla (Pearson ir kt., 2020;
Swanson ir kt., 2014; Wigfield ir kt., 2016). Nesvarbu, ar skaitytojas skaito dél
malonumo, ar dél asmeninio intereso, ar dél to, kad tai biitina, norint dalyvauti
visuomenés gyvenime, skaitytojas visada pradeda skaityti, turédamas tiksla. Todél
skaitymo ir ypac teksto suvokimo mokymas turéty vykti ne izoliuotai, o prasmingai
ir funkcionaliai. Taip mokiniai patiria, kad skaitymas ir gerai i§siugdyti suvokimo
gebéjimai jiems gali biti svarbis, vertingi ir naudingi (Swanson ir kt., 2014). Su
skaitymu mokykloje susijusi veikla turi atspindéti realaus gyvenimo skaitymo
uzduotis. To galima pasiekti teksto suvokimo geb¢jimy mokymo metu atsizvelgiant
1 tris veiksnius: skaitymo medziaga, skaitymo tikslus ir skaitymo metoda. Minéti
veiksniai turi biiti autentiski ir atspindéti tai, kaip Zmonés paprastai skaito, taip pat
buti prasmingi ir funkcionaltis (Berardo, 2006).
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2.2.1.1 AutentiSka skaitymo medzZiaga

Renkantis skaitymo medziaga, svarbu nepamirsti, kad ji turi biiti prasminga ir
funkcionali, nukreipta j mokinius, interaktyvi, suZadinanti smalsumg ir pagrjsta
kasdieniu gyvenimu. To galima pasiekti, parenkant autentiska skaitymo medziaga,
kuri atitinka mokiniy interesus arba yra susijusi su dalykais, kuriy jie mokési
anksciau. Taciau kas yra autentiSka skaitymo medziaga? Bacon ir Finnemann
(1990) autentiska skaitymo medziaga apibrézé kaip medziaga, sukurta nesiekiant
jokio mokomojo tikslo ir paraSyta autoriui gimtaja mokymui pasitelkiama kalba.
Lee (1995) teigé, kad mokiniams tokia medziaga yra jdomesné, nes ji sukurta
nesiekiant mokomojo tikslo ir suteikia mokiniams galimyb¢ natiiraliau vartoti kalba.
Tekstai, naudojami teksto suvokimo gebéjimams ugdyti, daznai biina parasyti,
siekiant konkretaus su suvokimu susijusio mokymosi rezultato (pvz., praktikuoti
konkrecia strategija, tarkime, apibendrinima), todél juose gali iSnykti tam tikri
nattraliis kalbos bruozai arba atsirasti nenaturaliy elementy. Dél Sios priezasties tokie
tekstai neretai suvokiami kaip nenatiirals, nepateikiantys ri§laus pasakojimo ir
nepanasiis j tuos, su kuriais mokiniai susiduria kasdieniame gyvenime.

Autentiskos skaitymo medZiagos galima rasti jvairiuose Saltiniuose, pavyzdziui,
negrozinése knygose, (grafiniuose) romanuose, kity mokomuyjy dalyky, pavyzdziui,
biologijos, istorijos, matematikos ir gamtos moksly, medziagoje, instrukcijose
(pvz., zinynuose ir receptuose), biografijose, jprastuose ar elektroniniuose
laiskuose, laikra$Ciy straipsniuose, eilérasciuose ir socialiniy tinkly tekstuose.
Norint sukurti prasminj ir funkcinj konteksta mokiniams, svarbu, kad jie susidurty
su jvairaus pobuidzio skaitymo medziaga ir iSmokty ja skaityti bei suprasti.
Dauguma mokytojy zino, kad svarbu daug skaityti, taciau teksty tipy jvairové taip
pat turi didel¢ reikSme¢ mokiniy skaitymo rezultatams (Donahue ir kt., 2001).
Skaitydami skirtingus tos pacios temos tekstus vaikai ne tik gauna aisky prasminj ir
funkcinj konteksta, bet ir pagilina savo Zinias apie tema bei iSmoksta dirbti su
skirtingy tipy tekstais (zr. 2.2.4 skyriy).
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2.1 teksto laukelis. Ivairios autentiskos skaitymo medZiagos naudojimo pavyzdys

Ponia Chen yra 3 klasés mokytoja. Kas keturias savaites jos
klaséje pristatoma nauja tema. Kiekvienai naujai temai
mokytoja renka jvairig autentiska skaitymo medZiagg ir
klaséje jrengia specialiq skaitymo erdve. Pavyzdziui,
mokantis apie sveikg maistg skaitymo zonoje vaikams buna
parinkta informaciniy knygy apie vitaminus ir mineralus,
laikrasCiy straipsniy apie tai, kad vaikai valgo per daug
cukraus, ir kulinariniy knygy, mokanciy kaip pasigaminti
sveikg maista. Taip pat biina pateikta pasakojamyjy knygy
ir istorijy apie vaikus, kuriems iSbandyti naujg (sveika)
maistg dél tam tikry prieZascCiy néra paprasta. Mokiniai netgi
patys atsinesa skaitiniy: nuo sveiky recepty iki komiksy apie
sveikg mityba.

2.2.1.2 AutentiSki skaitymo tikslai

Kaip ir skaitymo medziagos atveju, skaitymo tikslai (arba, kitaip tariant,
priezastis, dél kurios mokiniai turi skaityti teksta) turéty bati autentiski. Tai galima
pasiekti, kuriant uzduotis, kurios taip pat biity nukreiptos j mokinius, interaktyvios,
suzadinanc¢ios smalsumg ir pagristos kasdieniu gyvenimu. Uzduotys turéty biiti
orientuotos j aiskius tikslus, pavyzdziui, iSspresti problema, pradéti diskusija arba
iSsiaiSkinti, kas nutiko pagrindiniam istorijos veikéjui. Aiskiy, prasminiy ir
funkciniy skaitymo tiksly nustatymas didina mokiniy skaitymo motyvacijg ir padeda
jiems suprasti, kodél gerai iSlavinti suvokimo gebé¢jimai yra svarbiis, vertingi ir
naudingi. Tac¢iau mokyklingje praktikoje skaitymo tikslai daznai néra panasis |
tuos, kuriuos mokiniai i$sikelia realiame gyvenime (pvz., gauti informacijos), bet
yra nukreipti i konkretaus teksto suvokimo gebéjimo mokymasi, pvz., teksto
modelio kiirimg arba konkreCios teksto suvokimo strategijos (pvz., klausimy
uzdavimo arba apibendrinimo, Zr. 2.2.3 skyriy) mokymasi. Kaip pavyzdj paimkime
biologijos teksta apie kraujotakos sistema (zr. 2.4 teksto laukelj). AutentiSkas
skaitymo tikslas arba uzdavinys baity suzinoti, kaip kraujas keliauja po organizma
ir kokios yra Sirdies ir plauciy funkcijos. Konkreciau, autentiskas skaitymo tikslas
galéty biti toks: perskaiius tekstg suzinoti, kaip kraujas keliauja po organizma, kokia
yra Sirdies ir plauciy funkcija. Taciau praktikoje tokio teksto skaitymo tikslas daznai
biina toks: perskaiCius teksta gebéti sukurti vizualinj teksto vaizdinj. Nors vizualiniy
vaizdiniy kurimas gali buti naudingas jgyjant Ziniy, kasdieniame gyvenime
vizualinio vaizdinio kiirimas (beveik) niekada néra teksto skaitymo tikslas.
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2.2.1.3 AutentiSko skaitymo metodas

Tai, kaip mokinys skaito teksta, turéty atitikti skaitymo paskirtj (skaitymo
tiksla) ir skaitomo teksto riisj (skaitymo medziaga). Kitaip tariant, mokiniy teksto
skaitymo biidas turi bati autentiS$kas. 1 skyriuje buvo trumpai apibiidinti keturi
pagrindiniai teksto suvokimo procesai: sutelkti démesj ir rasti aiSkiai pateikta
informacija, daryti tiesiogines i§vadas, interpretuoti ir integruoti idéjas ir informacija,
iStirti bei jvertinti turinj, kalbg ir teksto elementus. Skaitytojo pasirinktas metodas
priklauso nuo skaitymo tikslo, o procesai priklauso nuo S§io tikslo ir teksto tipo.
Pavyzdziui, skaitant duonos kepimo recepta, svarbu aiskiai suzinoti, kiek reikia
milty, mieliy, druskos ir vandens ir kokia turi biiti orkaités temperatiira. Recepto
turinio ar teksto savybiy vertinimas ir kritika yra maziau svarbtis. Mokant svarbu,
kad skaitymo metodas atitikty metoda, kuris, susidirus su tam tikru tekstu,
grei¢iausiai bus naudojamas kasdieniame gyvenime. Jei pamokos tikslas yra
mokytis praktiSkai pritaikyti tam tikra skaitymo metoda, atitinkamai turi biiti
parinktas ir skaitomas tekstas.

2.2.2 Nuodugnus dialogas apie tekstus

Kalbéjimas apie teksto turinj (teksto prasme, tiksla ar pagrindinius teksto rysius)
daro teigiamg jtaka mokiniy teksto suvokimui (Pearson ir kt., 2020; Shanahan ir kt.,
2010). Tai susije¢ ne tik su mokiniy ir mokytojo, bet ir su paciy mokiniy bendravimu
tarpusavyje. Nuodugnus teksto aptarimas gali vykti pries teksto skaityma, per jj ir
po jo, gali vykti porose, mazose grupelése arba su visa klase. Aptardami teksto
turinj, ypa¢ informacija, reikalinga skaitymo tikslui pasiekti, mokiniai jgyja naujy
jzvalgy, apie kurias patys galbut net nepagalvojo, o tai leidzia jiems geriau suprasti
teksta. Diskusijos gali biiti apie pagrindinius tekste keliamus klausimus ir jame
pateiktus pozitrio taskus, apie informacijos jgijima ir jsiminima, aptariant teksto
idéjas, faktus, uzuominas ir iSvadas arba apie mokiniy spontaniskas ir emocines
reakcijas, skaitant teksta.

Mokytojo ir mokiniy dialogas, skatinantis teksto suvokima ir samprotavima apie
teksta, turéty biiti struktiirizuotas ir orientuotas j turinj, taciau pokalbyje neturéty
vyrauti tik mokytojas (Soter ir kt., 2008). Tai reiskia, kad mokytojo vaidmuo —
nukreipti mokinius tinkama linkme, skatinti jy tarpusavio bendravima ir uztikrinti,
kad diskusija buty susijusi su tekstu ir nelikty pernelyg pavirSutiniska. Jis tam gali
pasitelkti jvairius biidus, skatinanc¢ius dialoga su mokiniais arba tarp jy. Pirmiausia
mokytojai gali aptarti teksta, uzduodami atvirus ir iSsamius, samprotavimo
reikalaujancius klausimus, uzuot pateike vaikams labai aisky ir konkrety klausima
su keliais atsakymy variantais. Pateikiant iSsamius, samprotavimo reikalaujancius
klausimus, skaitytojy prasoma ,,analizuoti, vertinti ir sujungti teksto istraukoje (-
ose) pateikta informacijg, taip pat ieskoti priezasciy ir pasekmiy bei daryti iSvadas,
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ir naudoti loginj mastyma“ (Peterson’s, 2008, p. 147). Tokiy i§samiy, samprotavimo
reikalaujanciy klausimy pavyzdziai galéty biiti: kodél berniukas... ? kaip manote... ?
kas biity, jei pagrindinis veikéjas... ? Antra, dialogg gali paskatinti ir komentarai,
kurie sukelia reakcija, pavyzdziui, ,,Oho, as niekada nesu skaiciusi keistesnio teksto
uz §j!“ Tiek Sie iSsamiis samprotavimo reikalaujantys klausimai, tiek komentarai
apie teksta gali buti naudojami, siekiant padéti vaikams pereiti nuo tekstu pagrjsto
suvokimo prie labiau situacinio teksto suvokimo.

Sukurti pakankamai galimybiy dialogui klaséje néra lengva. Norint, kad sgveika
tarp mokiniy, ugdant suvokimo gebé¢jimus, bity sékminga, svarbu, kad jie visi
turéty pakankamai galimybiy i$sakyti savo nuomong ir pabendrauti tarpusavyje. Itin
svarbu, kad visiems mokiniams biity skirta pakankamai laiko atsakymui paruosti.
Ne visi mokiniai i$ karto geba atsakyti | atviruosius klausimus arba jauciasi patogiai
tai darydami. Antras budas, kaip sukurti daugiau galimybiy visiems mokiniams
prisidéti prie diskusijos, yra mazy mokiniy grupiy kiirimas ir bendro skaitymo
veiklos, kai kiekvienas grupés narys turi prisidéti, siekiant grupés tikslo (Johnson ir
Johnson, 2009; Slavin, 2010). Mazoje trijy ar keturiy asmeny grupéje mokiniai turi
daugiau galimybiy kalbéti ir dazniau bendrauja tarpusavyje. Bendro skaitymo
veiklos pavyzdys pateiktas 2.2 teksto laukelyje.
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2.2 teksto laukelis. Bendro skaitymo veikla su vaidmeny kortelémis

Kiekviena mokiniy grupé skaito tekstg ir kartu atlieka skaitymo
uzduotj. Kiekvienas grupés narys turi konkrety vaidmenj, kuris
paaiskina jo atsakomybe grupéje, pvz.:

« Klauséjas — uzduoda klausimus apie komandos draugo
perskaitytg teksto dalj.

« Iliustratorius - piesSia paveikslélius, kurie atspindi komandos
mintis apie teksta.

» Zodyno sudarytojas — uztikrina, kad visi sudétingi
ZodZiai bity suprasti, ir juos uzraso.

< Apibendrintojas — raSo pastabas ir apibendrina komandos
mintis apie tekstg klasei.

Mokytojas apibiidina vaidmenis ir iSdalija vaidmeny korteles
kiekvienai grupei, prieS pradédamas bendro skaitymo veikla.
Kortelés gali biti papildytos uzuominomis, kaip pradéti pokalbj,
patarimais ar grafiniais organizuokliais. Mokytojai taip pat
padeda mokiniams iSpildyti jy vaidmenis, atliekant skaitymo
uzduot;.

(Saltinis: Kagan ir Kagan, 2009)

2.2.3 ISsamus skaitymo strategijy mokymas

Kaip minéta 1 skyriuje, skaitymo strategija gali buti laikoma ,,mentaline
priemone®, kurig skaitytojai gali naudoti teksto suvokimui pasiekti, stebéti ir atkurti
(Afflerbach ir Cho, 2009). Puikius suvokimo gebéjimus turintys skaitytojai yra tie,
kurie skaitydami (nesgmoningai) naudoja jvairiy teksto suvokimo strategijy derinius.

Nors skaitymo strategijy pasitelkimas gali turéti didelj teigiama poveikj skaitymo
supratimui (metaanalizés duomenys, pateikti Rosenshine ir Meister, 1994;
Sencibaugh, 2007; Swanson, 1999), S§is poveikis dazniausiai pastebimas
kontroliuojamoje aplinkoje, kai mokosi mazos mokiniy grupés, o instrukcijas teikia
aukstos kvalifikacijos tyréjai. Strategijy pasitelkimo poveikis klasése, kuriose dirba
iprasti mokytojai, yra mazesnis (metaanalizés duomenys, pateikti Okkinga
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irkt., 2018). Be to, svarbu, kad skaitymo strategijy mokymas nebiity laikomas tikslu,
o tik priemone, padedancia geriau suvokti tekstg. Strategijas reikéty taikyti, skaitant
teksta ir kuriant teksto informacing bazg bei situacijos modelj arba perskaicius
teksta, siekiant pagerinti teksto informacinés bazés ir (ar) situacijos modelio
kokybe. Turéty buti siekiama sukurti tinkama situacijos modelj, tinkantj skaitymo
tikslui.

Nepaisant §iy apribojimy, teksto suvokimo strategijy naudojimas gali biiti
veiksmingas biidas pagerinti suvokimo lygj, ypa¢ kai Siy strategijy mokoma
prasmingai. Kaip jau minéta, teksto suvokimas dazniausiai vyksta skaitytojo
galvoje, tad néra aiskiai matomas. Dél to kyla sunkumy mokant, kaip skaityti teksta,
kad buty paprasta ji suprasti, ir kaip veiksmingai naudoti teksto suvokimo
strategijas. Vienas i§ veiksmingy biudy tai padaryti — modeliavimas.
Modeliavimas — tai ,,elgesio imitavimo procesas“ (Tharp ir Gallimore, 1988, p. 47).
Iprastas biidas tai padaryti — taikyti garsinio mastymo procediiras. Garsinis
mastymas — tai procesas, kai mintys iSreiSkiamos garsiai, t. y. sakant, ka galvojame
atlikdami kokj nors veiksma. Modeliuojant teksto suvokimo strategijas, skaitytojas
ekspertas (dazniausiai mokytojas, bet gali biti ir mokinys) garsiai skaito dalj teksto,
o prie§ skaitydamas, skaitymo metu ir po skaitymo nurodo, ka galvoja. Taip
ekspertas ne tik parodo mokiniams, kaip patiems taikyti strategija, bet ir kada kokia
strategijg taikyti. Pavyzdziai, kaip modeliuoti skirtingas strategijas, pateikti 2.3
teksto laukelyje.

Nors Nacionaliné skaitymo komisija (2000) iSskyré daugiau kaip 15 teksto
suvokimo strategijy, yra jrodymy, kad tik nedaugelis jy i§ tikryjy daro teigiama
poveikj teksto suvokimui, ypa¢ kai jy mokoma ir jos naudojamos kartu (Okkinga ir
kt., 2018; Pressley, 2006; Shanahan ir kt., 2010). Toliau trumpai apraSytos septynios
veiksmingos strategijos.

1. Susitelkimas ] teksta: spéjimai ir skaitymo tiksly nustatymas
Kai skaitytojas susitelkia j teksta, jis i§ pradziy jj vertina kaip bendra
visuma, zilirédamas | teksto savybes, pavyzdziui, paveikslélius, antrastes,
i8déstyma ir pastraipas. Susiedamas pavirsutiniska i§ teksto gautg informacija
su savo ankstesnémis Ziniomis, skaitytojas gali nuspéti teksto tipg ir konteksta.
Taip jis gali i$sikelti skaitymo tiksla ir pasiruosti jj nuosekliai skaityti. Svarbu,
kad mokiniai prie§ skaitydami nedaryty atsitiktiniy spéjimy ir dél to
nesusidaryty klaidingo jspiidzio apie teksta. Esant tokioms aplinkybéms,
skaitydami jie turéty koreguoti savo tikslus ir ltkescius. Pradinéje mokykloje
geriausia daryti spéjimus apie teksta, sekant mokytojo nurodymus.
2. Klausimy uzdavimas
Klausimy apie teksta uzdavimas mokiniams yra geras budas skatinti jy
teksto suvokima. Mastymas apie | teksta nukreiptus klausimus, pavyzdziui,
klausimus apie teksto seka, palyginimus, prieSingybes, panaSumus ir
skirtumus, priezastis ir pasekmes, padeda suprasti skaitomg teksta. Dar geriau,
jei mokiniai iSmoksta patys sau uzduoti Siuos klausimus. Kai mokiniai i§
smalsumo patys uzduoda klausimus, jie jaucia motyvacijg analizuoti teksta,
geriau suvokti savo skaitymo procesus ir dar daugiau skaityti.
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Remiantis iSankstinémis Zziniomis ir mokiniy spéjimais, gali kilti tokiy
klausimy: ,,Ka norima pasakyti Sioje pastraipoje? ,Nesuprantu. Kaip tai
atsitiko?* ,,Jdomu, kodél... ?“ir t. t.
Teksto turinio vizualizavimas

Norint geriau suvokti teksto turinj, naudinga jj vizualizuoti arba pavaizduoti.
Tai taip pat paskatina naujas mintis apie teksta, kurios kitu atveju galbiit nebtity
atéjusios j galva. Skaitant vaizdai gali savaime iskilti pries akis, o juos galima
vizualizuoti pieSiant ar braizant. Be to, mokiniai gali netgi suvaidinti skaitomas
istorijas, tai jiems leisty susitapatinti su jy veikéjais. Tekste aprasytus rysius,
pavyzdziui, priezastis ir pasekmes arba priemones ir tikslus, taip pat galima
vizualizuoti, sudarant schemas arba minciy Zemélapius (1 skyriaus 1.1 pav.
pateiktas pavyzdys, o 2.4 skyriuje pateikiama daugiau informacijos apie
grafinius organizuoklius).
Teksto struktiiros atpazinimas

Teksto struktiiros atpazinimas padeda mokiniams efektyviai ir veiksmingai
interpretuoti bei suprasti teksta. Kai rysiai tarp teksto daliy paaiskinami,
naudojant jungtukus (pvz., ,,nes* arba ,,todel*), siekiant paaiskinti priezasties
ir pasekmés strukttira, skaitytojams nereikia patiems suprasti ry$iy reikSmés.
Teksto interpretavimas pareikalaus maziau kognityvinés energijos, skaitymo
laikas bus trumpesnis, o skaitytojai geriau supras teksta (Degand ir Sanders,
2002; Sanders ir Noordman, 2000). Tam reikia mokyti apie bendra teksto
struktiirg, pastraipos ar sakinio struktiira, jungtuky vartojima, struktiirinius
pasakojimo teksto bruozus (tokius kaip, pvz., veikéjai, aplinka, tikslas,
problema, siuzetas, sprendimas ir tema), mokyti atpazinti Zodzius, nurodancius
tam tikrg santykij (pvz., seka, palyginima, kontrasta, priezastj ir pasekme arba
iSvardijimg).  Teksto  struktira  galima  pavaizduoti  grafiniuose
organizuokliuose (Zr. 2.4 skyriy).
Rysiy mezgimas

Norédamas suprasti teksta, skaitytojas daznai turi ,.skaityti tarp eiluciy®.
Kitaip tariant, jie turi daryti iSvadas apie nauja informacija, kuri néra pazodziui
pateikta tekste. Kad tai padaryty, skaitytojas turi susieti esmin¢ anksCiau
skaityta informacija su nauja teksto informacija ir ja derinti su savo
ankstesnémis ziniomis. To iSmokyti nelengva, nes skaitytojas tai dazniausiai
daro automatiskai. Garsinis mokytojo mastymas padeda mokiniams iSmokti
patiems kurti Sias sasajas (modeliuoti).
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2.3 teksto laukelis. Skaitymo strategijy mokymo modeliuojant pavyzdziai

MOKYTOJO MODELIUOJAMOS
STRATEGIJOS PAVYZDYS

Kai perskaiciau pavadinimg ,Evi ir jos svajoniy Zirgas',
pamaniau, kad tai bus istorija apie maza mergaite ir jos
Zirga. Zidrédamas | Sias nuotraukas manau, kad
nutiko kazkas negero, ir tai ja nuliddino. Jdomu, kas tai
galéty biti...

JAntroji prieZastis yra..." Palaukite! O kokia yra
pirmoji tekste paminéta priezastis, kodel miegas
mums yra sveikas?

Taigi, voras mano, kad jis yra stipresnis uZ drambj)
[nupieskite arba jsivaizduokite vorg, kuris, kaip jis
pats mano, turi didelius raumenis, bddamas salia
dramblio].

Tekste parasyta ,pirmasis", ,antrasis" ir ,treciasis".
Tai reiskia, kad pateikiamas sgrasas. Tai gali bt
reikalingy atlikti Zingsniy arba Zmoniy ar daikty
sgrasas.

Apie tai jau esu skaites anksciau. Ar apie tai jau buvo
rasoma ankstesnéje pastraipoje? / As jau Siek tiek apie tai

Zinau! Zinau, kad ...

Hmmm, tai kas siame skyriuje yra svarbiausia:
Pakartokime, kas Cia buvo parasyta vienu sakiniu...

Tesinys kitame puslapyje...
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2.3 teksto laukelis. Skaitymo strategijy mokymo modeliuojant pavyzdziai (tesinys)

Suvokimo ~Daugeliu Zemes Istorijos laikotarpiy  planetos

stebésena klimatas labai skyrési nuo dabartinio". Ka reiskia

ir aiskinimasis klimatas? Skaitykime toliau, galbdt man pavyks rasti
paaiskinima: ,Zemés klimatas yra kintantis. Per
pastaruosius 100 mety vidutiné temperatira Zeme'je
pakilo. Be to, pasikeité iskritusiy krituliy kiekis". Aaa,
dabar aisku, tai susije su orais Zeméje.

Apibendrinimas

Apibendrindamas teksta bet kokiu budu, skaitytojas turi galvoti apie teksto
esmg ir atmesti nereikSmingus dalykus. Apibendrindami teksta mokiniai gali
aptarti, kas, jy nuomone, yra svarbiausia. Mokytojo ar kity mokiniy
atsiliepimai apibendrinant gali padéti geriau suprasti teksta. Apibendrindami
mokiniai geriau jsimena teksto esme, o tai naudinga skaitant apie tema, kurios
mokomasi mokykloje, pavyzdziui, viduramzius. Apibendrinimas gali bati
pateiktas kaip raSytinis tekstas arba kaip diagrama ar brézinys (zr. 2.4 skyriy).
Apibendrinti taip pat galima garsiai perpasakojant istorijg arba prisimenant kity
pateikta kiirinio paaiskinima.
Suvokimo stebésena ir pa(si)tikslinimas

Skaitant gali kilti suvokimo problemy, pavyzdziui, kai skaitytojas nezino
zodzio reik§més arba nesupranta sakinio ar teksto dalies. Skaitytojui stebint savo
paties teksto suvokimo lygi, specialios informacijos atkiirimo strategijos gali
biiti naudojamos, siekiant patikslinti tam tikrus aspektus. Zodziy lygmeniu
mokiniai gali naudoti Zodziy mokymosi strategijas. Tai strategijos, kurios
padeda paciam iSsiaiskinti zodZio reikSme. Pavyzdziui, kartais ja galima
nustatyti i§ konteksto. Tokiais atvejais naudinga dar kartg perskaityti sakinj ar
teksto dalj. Kita strategija — suskirstyti zodj j dalis. PrieSdéliai, priesagos ir
7zodzio Saknis kartais gali padéti suprasti sudétingesnio Zzodzio, pvz.,
Hheatsakomybé® (ne-at-sa-ko-my-b¢), reiksme. Mokiniams svarbu suvokti, kad
norint suprasti teksta ne visada biitina zinoti visus zodzius. Kai supratimo
problemy kyla sakinio lygmeniu, gali biiti naudinga perskaityti greta esancius
sakinius. Vélgi mokyti stebéti savo teksto suvokimo lygi geriausia
modeliuojant skaitymo procesa, t. y. demonstruojant, kaip tai daryti.
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2.2.4 Skaitymo mokymo integravimas j kitus mokomuosius dalykus

Bendrosios Zinios yra esminé teksto suvokimo dalis (Zr. 1 skyriy), todél labai
svarbu jas kaupti. Kuo daugiau mokiniai turi Ziniy apie juos supantj pasaulj, tuo
veiksmingiau jie gali jomis pasinaudoti, skaitydami tekstus, kuriuose yra naujos
informacijos. Vienas i§ budy kaupti Zinias — skaityti jvairius informacinius tekstus,
susijusius su kitais mokomaisiais dalykais, pavyzdziui, geografija, istorija ar gamtos
mokslais. Skaitydami kity mokomuyjy dalyky tekstus, mokiniai ne tik jgyja naujy
ziniy, bet ir iSmoksta naujo konkretaus mokomojo dalyko Zodyno. Be to, skaitydami
informacinius tekstus, mokiniai mokosi taikyti anksciau jgytus skaitymo jgtidzius.
Galima teigi, kad skaitymo integravimas j kitus mokomuosius dalykus daznai
uztikrina, jog mokiniai taps aktyviau jsitrauke ir labiau motyvuoti skaitytojai. 2.4
teksto laukelyje skaitymo mokymo integravimas j kitus mokomuosius dalykus
iliustruojamas pamokos pavyzdziu.

2.4 teksto laukelis: Teksto suvokimo ir sveikatos moksly jungimo pavyzdys

Ponios Smith 6 klasés mokiniai sveikatos moksly pamokoje
mokosi apie kraujotakos sistemg. Norédama suZadinti vaiky
smalsuma, ji atsine$é kraujospidzio matuoklj ir pasimatavo savo
kraujosptidj: 130-74. Tai i$ karto kelia klausimy mokiniams: Ka
tai reiSkia? Kas yra kraujosptidis? Prasideda pokalbis apie kraujg
misy organizme. Mokiniai pasakoja apie savo patirtis, susijusias
su kraujavimu, Zaizdomis, ir apie tai, kg jie Zino apie krauja.
Mokytoja taip pat pasakoja apie savo patirtj ir suprantamai
aptaria bei paaiskina keletg galimai neZinomy Zodziy (pvz.,
kraujagyslés), vartojamy tekste, kurj mokiniai ruosiasi skaityti.
Taip aktyvuojamos ankstesnés Zinios.

Mokiniai jauciasi motyvuoti daugiau suZinoti apie kraujotakos
sistema. Ponia Smith pristato informacinj tekstg i§ sveikatos
moksly vadovélio. Mokytoja ir mokiniai kartu perzitri antrastes ir
paveikslélius ir numato, apie ka bus rasoma tekste. Visiems
mokiniams yra aiSkus skaitymo tikslas; perskaite tekstg jie
suzinos, kaip kraujas keliauja po organizma,

Tesinys kitame pusiapyje...
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2.4 teksto laukelis. Teksto suvokimo ir sveikatos moksly jungimo pavyzdys
(tesinys)

kokios yra Sirdies ir plauciy funkcijos.

Mokiniai poromis garsiai perskaito teksta. Vienas skaito, kitas
uzduoda klausimg apie perskaitytg testo dalj. Norédama jiems
padéti, mokytoja sukiliré korteles su galimy klausimy pradziomis,
pvz.: Sioje teksto dalyje mane sudomino..., gal gali paaiskinti... arba
kaip tali atsitiko? Mokiniai bendraudami atsako j klausima, taip
sukuriamas mokiniy dialogas apie teksto turinj. Klausimai, j kuriuos
jie negali atsakyti, uzraSomi ir véliau aptariami su mokytoja ir kitais
klasés draugais. Mokiniai yra jprate skaityti poromis; taip daroma ir
per skaitymo pamokas.

Visiems mokiniams perskaiius teksta, ponia Smith pasiiilo jiems
nupiesti kraujotakos sistemos paveikslélj, kad bty tikra, jog jie
jsiminé informacijg. Ji dideliame popieriaus lape nupiesia Zmogaus
kung ir visi kartu jie vel perskaito tekstg. Skaitydama ir mastydama
garsiai, mokytoja pieSinyje uzraso teisingg informacija. Rodyklémis ji
nurodo kraujo tekéjimo kryptj. Ji nupiesia plaucius ir priduria:
,Deguonis | kraujg patenka per alveoles". Per pamoka ji duoda
mokiniams vis daugiau galimybiy patiems nuspresti, kokig
informacijag pridéti prie tam tikros piesinio dalies. Pries jg jraSydama,
ji patikrina, ar visi mokiniai sutinka, kad tas informacinis elementas
ten turéty atsirasti. Ar Si informacija yra iSsami? Kaip galétume tam
tikrg savoka apibidinti geriau? Kg apie tai sako tekstas? Baigus,
mokytoja piesinj pakabina klaséje. Per kitg sveikatos moksly pamoka
mokytoja pirmiausia iStraukia piesinj ir pakartoja naujai jgytas Zinias.

Skaitymga taip pat galima labai nattiraliai sujungti su raSymu. Teksto suvokimo
mokymas, be abejonés, gali turéti teigiamos jtakos mokiniy raSymo kokybei.
Rasymo mokymas taip pat padeda geriau suvokti skaitomg teksta. Skaitydami ir
raSydami mokiniai remiasi panasiy ziniy perteikimu ir kognityviniais procesais
(Graham ir Hebert, 2010; Graham ir kt., 2018). Uzsiémimai, kuriuose integruojami
Sie du kalbiniai gebéjimai, gali biiti: istorijos tgsinio raSymas, pasitelkiant vaizduotg,
santrauky ir (ar) pastaby raSymas, atsakymai j klausimus apie teksta arba jy
formulavimas rastu.
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2.2.5 Su teksto suvokimu susijusiy veiksniy
stebéjimas ir mokymo diferencijavimas

Tai, kaip mokinys supranta tekstus, galima vertinti jvairiais bidais.
Akivaizdziausias budas — atlikti ragytinj teksto suvokimo testa. Siuos
apibendrinamuosius testus daznai sudaro tekstai ir po jy einantys klausimai, arba
tekstai ir po jy pateikiamos uzduotys. Apibendrinamojo testo tikslas — jvertinti, ka
mokinys pasieké, pasibaigus ugdymo programai ar mokymosi laikotarpiui (pvz.,
mokslo metams). Atsizvelgdami j rezultatus, mokytojai gali priimti sprendimus dél
bisimy skaitymo pamoky ir dél to, kiek démesio reikia skirti tam tikry tipy tekstams
ar skaitymo procesams. Mokiniai gali turéti sunkumy dél vieno ar keliy teksto
suvokimo veiksniy, kuriuos jiems reikia tobulinti, pavyzdziui, zodziy dekodavimo,
zodyno ir bendryjy ziniy spragy, o tai turés jtakos jy rezultatams. Be to, reikéty
atsizvelgti ] mokiniy naudojamas strategijas, motyvacija skaityti ir | tai, kiek jie
jauciasi galintys kontroliuoti savo mokymosi procesa, nes Sie aspektai taip pat turi
jitakos skaitymo rezultatams. Norédamas tai analizuoti, mokytojas gali kalbétis su
mokiniais apie jy skaitymo procesa arba stebéti, kaip mokiniai, skaitydami ir
mastydami garsiai, formuojasi suvokima. Kitas biidas suprasti skaitymo procesg —
mokiniui atsakinéjant j klausimus apie teksta, papraSyti jo paaiskinti savo
atsakymus (Cain ir Oakhill, 2006). Naudodami Siuos labiau formuojamuosius
testavimo biidus, mokytojai geriau supranta mokiniy skaitymo procesus (Brookhart
ir kt., 2010; Witmer ir kt., 2014). Formuojamojo vertinimo tikslas — ne nustatyti
supratimo lygj, bet pagerinti tolesnji mokymosi procesa, suteikiant grjztamajj rysj.
Naudodami abiejy tipy testus (apibendrinamuosius ir formuojamuosius), mokytojai
gali nuspresti, kuriems mokiniams reikia skirti daugiau démesio ir su kuriais skaitymo
aspektais reikia toliau dirbti.

Mokiniy stebéjimas atskleidzia mokiniy skaitymo gebéjimy ir ugdymosi
poreikiy skirtumus. Todél bitina diferencijuoti mokinius. Diferenciacijos galima
siekti ir parenkant tekstus. Tekstas neturéty biiti per sunkus, nes mokiniai bus
nemotyvuoti ir skaitymo tikslai gali buti nepasiekti. Kita vertus, mokiniai
netobulina savo jgidziy skaitydami tekstus, kurie yra jiems per lengvi.
sudétinguma, atsizvelgdami j nezinomy zodziy dalj arba j teksto nuoseklumg ir
struktiirg. Kaip jau minéta, jungtuky, tokiy kaip ,,nors“, ,nes* ar ,prieSingai‘,
vartojimas tekste daro teigiama poveikj jo skaitomumui. Pavyzdziui, mokiniams,
turintiems mazai ziniy, naudingi labai nuoseklis tekstai su aiskia struktiira
(Kamalski, 2007). Skaitytojams, turintiems daug iSankstiniy ziniy, nereikia
tekstiniy nuorody, kurios aiskiai atskleidzia ry$ius. Supaprastinti tekstus taip, kad
jie atitikty mokinio lygj, paprastai néra gera idéja; taip daznai sukuriami itin
paprasti, prasmés neteke tekstai. Uzuot pritaikius tekstus skaitytojams, kuriems
triksta teksto suvokimo jgiidziy, diferencijavimo galima pasiekti ir suprantamai
mokant apie Zodziy reik§me, skaitymo strategijy taikyma ir teksto struktira. Sis
papildomas mokymas gali padéti mokiniams suprasti tuos pacius tekstus, kuriuos
galbiit lengviau supranta jy klasés draugai.
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2.5 teksto laukelis. Mokiniy skaitymo proceso stebésenos pavyzdys

Planuodami pokalbius apie knygy skaityma su pavieniais mokiniais ar nedidele
mokiniy grupe, mokytojas ir mokiniai gali daug kg suZinoti. Pokalbiai gali bti
apie tai, kokias knygas mokinys mégsta skaityti ir kodél, kaip jis sprendzia tam
tikrus su teksto suvokimu susijusius sunkumus arba kaip jam sekasi atlikti

knygoje pateikiamas uzduotis. Pokalbiai apie skaitymg ne tik leidzia

mokytojams susipazinti su mokinio pomégiais ir jo skaitymo procesu, bet ir i$
karto pateikti mokiniui patarimy ar skaitymo medziagos ir nustatyti
skaitymo tikslus.

2.3 Mokymo metodai, derinantys didaktinius principus

Norint uztikrinti, kad teksto suvokimo biity mokoma kuo veiksmingiau, svarbu kuo
labiau integruoti didaktinius principus, pavyzdziui, kartu skaityti autentiska teksta,
demonstruoti, kaip galima pagerinti suvokima, taikant vieng ar kelias strategijas,
pateikti mokiniams bendra uzduotj apie teksta ir galiausiai kartu aptarti rezultatus.
Taikomi kartu, Sie principai sustiprina vienas kitg. Kai kurie didaktiniai principai
jau buvo jtraukti | daugelj gerai zinomy mokymo metody. Tolesniuose skyriuose
aprasome tris veiksmingus metodus, kuriuose pasikartoja dauguma Siy principy.

Didaktiniai principai praktikoje

Norédami parodyti, kaip didaktiniai principai gali biti taikomi praktiskai,
juos pabrézéme [...] toliau pateiktame pamokos pavyzdyje ir 3 skyriaus
pasiulymuose.
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2.6 teksto laukelis. Skaitymo pamokos, kurioje jungiami didaktiniai supratimo
principai, pavyzdys

Per paskutines kelias savaites ponas Mehta ir jo 5 klasés mokiniai
daug suZinojo apie kosmosg ir kosmines keliones. Mokiniai susipazino
su Saulés sistema ir planety judéjimu aplink Saule, apskaitiavo
atstuma tarp Zemes ir jvairiy planety bei Zvaigzdziy ir Ziiréjo interviu
su du kartus kosmose pabuvojusiu olandy astronautu André Kuipers.
Be to, jie patys sugalvojo mokymosi klausimy apie gravitacijg ir
»skrajojimg" erdvéje, esant nesvarumo bisenai. ] Siuos klausimus
buvo atsakyta, naudojantis informacinémis knygomis, tekstais i$
interneto ir padiy suplanuotais su gravitacija susijusiais
eksperimentais. Mokiniai netgi suprojektavo ir iSbandé savo
erdvélaivj. Siandien numatyta skaitymo pamoka, per kurig mokiniai
skaitys iStraukg i$ astronauto dienorascio [skaitymas prasminiame ir
funkciniame kontekste]. Konkrediai, jie skaitys jo mintis, likus
savaitei iki iSvykimo j kosmine stotj, ir apie tai, kaip jis tam ruosiasi.

Prie$ pradedant skaityti teksta:

Ponas Mehta kartu su mokiniais susipazjsta su tekstu. Koks tai
tekstas? Ar kada nors anksCiau skaitéte dienorastj? Ar patys rasote
dienorastj? Kg jame rasote? Skaitysime astronauto dienorastj. Ka
mes, dar pries pradédami skaityti, jau Zinome apie astronautus?
Mokytojas liepia mokiniams grupelémis po tris trumpai jsivertinti savo
ankstesnes Zinias. Kiekvienas grupés narys paeiliui papasakoja ka
nors, kg Zino apie astronautus [iSsamus skaitymo strategijy
mokymas: susipazinimas su tekstu].

Tesinys kitame pusiapyje...
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2.6 teksto laukelis. Skaitymo pamokos, kurioje integruojami didaktiniai
supratimo principai, pavyzdys (tesinys)

Skaitant tekstg

Pirmasias dvi pastraipas (pirmadienio ir antradienio dienorascio
jrasus) garsiai perskaito mokytojas. Tai suteikia jam galimybe garsiai
mastyti [modeliuoti] ir pademonstruoti, kaip ekspertas skaito teksta.
Modeliuodamas jis daugiausia démesio skiria tam, kaip uzduoti sau
klausimus ir kaip susieti tekste esancig informacijg su ankstesnémis
Ziniomis, taip pagilinant suvokimg [iSsamus skaitymo strategijy
mokymas: uzduoti klausimus ir kurti sgsajas].

Jis pradeda skaityti: ,Siandien yra pirmadienis. Siandien taip pat
atliekami paskutiniai mano skafandro pritaikymo darbai. Siandien 14
val. paskutinj kartg pries skrydj jj pasimatuosiu ir iSbandysiu. I8 tikryjy
tai labai to laukiu! Viskas po truputj ima virsti realybe".

Mokytojas: ,Viskas po truputj ima virsti realybe? Ka jis turi omenyje?
Perskaitysiu tai, kg jis parasé, dar karta. Paskutinj kartg matuojuosi
skafandra... Jis jau greit iSkeliaus j kosmosa... Dabar jau aisku, kad tai
tikrai jvyks. Panasu, kad jis iSties nekantrauja! Jis skaito toliau: ,Mano
ketveriy mety dukra manes klausia, kodél Sie skafandrai atrodo taip
nuobodZiai. Kodél jie negali biti roZiniai ir su drugeliais? Geras
klausimas, bet as tikrai nezinau atsakymo. Galblt turéiau to
paklausti NASA (Jungtiniy Amerikos Valstijy kosmoso programos)
darbuotojy. Ar Zinojote, kad minétas skafandras yra labai sunkus?
Jis turi bti itin tvirtas, nes jo paskirtis yra apsaugoti ne tik nuo slégio
skirtumy, bet ir nuo saulés spinduliy, radiacijos ir mazy meteority."
Mokytojas: ,Aha, slégio skirtumai! Apie tai jau skaitéme anksCiau.
Kosmose néra oro slégio, priedingai negu Zeméje. Taigi skafandras
padeda jveikti $j skirtuma."

Jis tesia: ,Sig popiete pasitikrinsiu sveikata ir dalyvausiu kiino rengybos
treniruotéje. Tada eisiu vakarieniauti su Zzmona Amy. Paskutinj kartg
prieS man iSvykstant eisime | savo mégstamg restorang. Labai jos
pasiilgsiu.”

Mokytojas: ,Hmm, jdomu, ar jis gali jai paskambinti i$ kosmoso?"

Tesinys kitame pusiapyje...
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2.6 teksto laukelis: Skaitymo pamokos, kurioje integruojami didaktiniai
supratimo principai, pavyzdys (tesinys)

Trumpai aptare pirmasias dvi pastraipas, mokiniai maZomis
grupelémis paeiliui garsiai perskaito kitas pastraipas. Vienas mokinys
skaito, kitas apibendrina teksto dalj, kitas atsako ir uZbaigia
santrauka. Vienas i$ mokiniy taip pat uZsiraSo neZinomus zodZius, kad
véliau galéty juos aptarti su klase. Mokytojas stengiasi padeti
grupéms, kuriose yra mokiniy, sunkiau suvokianciy skaitoma teksta:
jis stebi kartu dirban¢ius mokinius ir modeliuoja apibendrinima
[stebésena ir diferencijavimas].

Perskaicius teksta

Kai kiekviena grupé baigia skaityti teksta, mokytojas pradeda
grupine diskusijg apie rasytojo jausmus.

Mokytojas: ,Dieng pries iSskrendant j kosmosa jis jautési ,neramiai®
ir buvo ,iSpiltas prakaito". Ka tai reiSkia? Kokie kiti tekste esantys
ZodZiai pasako, kaip jis jauciasi? Savaités pradzioje jis labai dZiaugési
artéjancia kosmine kelione. Kas pasikeité? Isivaizduokite, kad esate
astronautas. Pamazu artéja iSvykimo akimirka. Kaip jas jauciatés? Ar
galite jsivaizduoti astronauto jausmus? Ar jums paciam kada nors
teko patirti tokius jausmus, kai vis labiau artéjo koks nors jaudinantis
jvykis?" [nuodugnus dialogas].

Sios skaitymo pamokos pabaigoje mokytojas iédalija mokiniams
maZzas uzrasy knygutes ir duoda uzduot;.

Mokytojas: ,Siandien jis radysite savo dienorastj. UZsiraykite ne tik
tai, kg nuveikéte ar iSmokote, bet ir tai, kaip jautétés tuo metu, bei
kokia aplinka jus supo. Rasydami Sig dieng savo dienorastyje jls
galite paminéti kg tik norite. Taip pat galite piesti, jei tai padés
paaiskinti tam tikras situacijas. Tik jUs galésite nuspresti, ar jlsy
dienorastis liks slaptas, ar pasidalysite juo su klasés draugais. Galbdt
yra mokiniy, kurie nori rasyti savaitinj ar kasdienj dienorastj."
[Skaitymo mokymo integravimas j kitus mokomuosius dalykus.]
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2.3.1 Abipusis mokymas

Abipusis mokymas — tai metodas, kai mokiniai pamazu perima mokytojo
vaidmenj per skaitymo uZzsiémimus su nedidele mokiniy grupe. Per Siuos
uzsiémimus mokiniai taiko keturias skaitymo strategijas: nuspéti, uzduoti
klausimus, i$siaiskinti aplinkybes ir apibendrinti. Prie§ sékmingai taikant abipusj
mokyma, mokytojai turi pademonstruoti keturias strategijas atskirai, o mokiniai turi
turéti laiko jas iSbandyti. ISmoke strategijas, mokiniai paeiliui plétoja pokalbj apie
teksto prasme, kas jame noréta pasakyti. Keletas atlikty tyrimy rodo teigiama
abipusio mokymo poveikj teksto suvokimui (Rosenshine ir Meister, 1994; Sporer ir
kt., 2009). Tai skatina mokinius aktyviai dalyvauti skaitymo procese ir leidZia jiems
patiems stebéti savo skaitomo teksto suvokimo lygj.

2.3.2 Bendras strateginis skaitymas (CSR)

Panasus metodas yra bendras strateginis skaitymas (CSR): abipusis
mokymas sujungtas su mokymusi bendradarbiaujant. Mokslininkai yra nustate
teigiamus CSR pasitelkimo rezultatus teksto suvokimo srityje (Karabuga ir Kaya,
2013; Klingner ir Vaughn, 2000). Pasitelkdami CSR, mokiniai mokosi taikyti
kognityvines ir metakognityvines strategijas, tokias kaip teksto perzitira
(susipazinimas su tekstu), suvokimo stebéjimas ir aiSkinimasis, taip pat
apibendrinimas. I§ pradziy mokytojai skiria laiko mokyti mokinius naudotis Siomis
strategijomis. Kai mokiniai iSmoksta, jie dirba kartu mazose, nevienalytése grupése,
kuriose kiekvienam grupés nariui priskiriamas tam tikras vaidmuo, pavyzdziui,
pranes¢jas, kuris apibendrina pagrindines idéjas, arba lyderis, kuris nusprendzia,
kokia strategija geriausia naudoti. Mokytojas veikia kaip CSR instruktorius.

2.3.3 Sqvokomis grindZiamas skaitymo modelis (CORI)

Sqvokomis grindziamas skaitymo modelis apima keliy savaiéiy trukmés darba
kuria nors moksline tema. Mokiniai suformuluoja su S§ia tema susijusius
mokomuosius klausimus ir pasirenka tekstus, kurie gali jiems padéti j juos atsakyti.
Po keliy savaiciy jie vienas kitam pristato mokomuyjy klausimy rezultatus. Kitos
mokymosi sritys, pavyzdziui, tokie mokomieji dalykai kaip istorija, yra kaip
jmanoma labiau integruotos. Mokytojas vélgi veikia kaip instruktorius ir sitlo
mokiniams skaitymo strategijas, jdomias knygas ir jvairaus lygio tekstus. Tyrimai
rodo teigiamg CORI poveikj teksto suvokimui ir skaitymo motyvacijai (Guthrie ir kt.,
2007). Teksto suvokima jtraukiant j gamtos moksly ir fizikos temas, skaitymo uzduotys
tampa funkcinés, o jgiidziai gali biti perkeliami. CORI trikumas yra tas, kad jis daznai
taikomas tik skaitant informacinius tekstus.
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2.4 Organizuokliy naudojimas skaitymo pamokose

Perskaite teksta, mokiniai turéty atlikti prasmines skaitymo uzduotis, kuriy metu
aktyviai nagrinéty teksto turinj. Nuodugniau apdorojant teksto turinj, galima
nustatyti mokiniy sukurty teksto modeliy trikumus. Skaitytojas iSsiaiSkina, kuri
teksto dalis ar kurios dalys néra visi$kai suprantamos, ir, naudodamasis skaitymo
strategijomis, stengiasi geriau suprasti konkrecig teksto dalj. Be to, mokiniai geriau
jsimena teksto turinj, kai atlieka uzduotis, kurios padeda geriau jj suprasti. Viena i$
priemoniy, padedanciy mokiniams aktyviai apdoroti teksty turinj, yra
organizuokliai, pvz., min¢iy Zemélapiai. Naudojant organizuoklj teksto turinys (jo
dalys) pateikiamos grafiskai ir struktiiriSkai. Organizuokliai paaiSkina, kaip tekste
esantys informaciniai elementai yra susij¢ vienas su kitu arba kaip nauja informacija
yra susijusi su mokiniy jau turimomis ziniomis. Scheminis teksto atvaizdavimas —
tai mokymosi metodas, didinantis mokymosi efektyvuma (Robinson ir kt., 1995;
Hall ir kt., 1992). Naudodamas organizuoklius, mokytojas j skaitymo pamokas gali
jtraukti keletg didaktiniy principy. PavyzdZziui, organizuokliai gali biiti naudingi,
taikant skaitymo strategijas, tokias kaip vizualizavimas ir apibendrinimas. Be to,
poromis ar mazose grupelése kuriant organizuoklius savaime inicijuojama mokiniy
saveika ir diskusijos apie teksto turinj. Negana to, mokytojai, matydami, kaip mokiniai
garsiai diskutuoja ir pildo organizuoklius, gali stebéti, kaip mokiniai supranta teksta.

Atsizvelgiant | teksto tipg ir skaitymo tiksla, tekstams struktiirizuoti galima
naudoti jvairius organizuoklius. Tolesniuose skyriuose aptarsime keleta
organizuokliy pavyzdziy, tokiy kaip minciy zemélapiai, lentelés, Venno diagramos,
schemos ir istorijy zemélapiai.

2.4.1 Minciy Zemélapiai

Minciy Zemélapiai daznai naudojami, siekiant suaktyvinti bendrasias Zinias
prie$ skaitant informacinj teksta. Mokiniai apmasto, ka jie jau zino apie minc¢iy
zemelapio centre uzraSytg temg. Mintys skirstomos j kategorijas ir siejamos viena
su kita. Baigus skaityti, §] min¢iy zemélapj galima papildyti nauja informacija i$
teksto. Minciy Zemélapyje svarbu struktiiruoti informacija, kad ry$iai tarp Zodziy
bty aiskis (2.1 pav.).

2.4.2 Lenteles

Siekiant geriau suprasti informacinius tekstus, kuriuose lyginami skirtingi tos
pacios kategorijos dalykai, galima sudaryti lentelg. Tokioje lenteléje panasumai ir
skirtumai pateikiami struktirizuotai. Pavyzdziui, tekste, kuriame pateikiama
informacija apie skirtingus gyviinus, galima uzpildyti tokia lentelg, kaip
pavaizduota 2.2 pav.
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2.1 pav. Minciy zemélapio pavyzdys
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2.2 pav. Lentelés pavyzdys

2.4.3 Venno diagramos

Kai tekste lyginamos tik dvi sgvokos, reiskiniai, asmenys, gyvinai ar daiktai,
skirtumams ir panaSumams paaisSkinti gali biiti naudinga Venno diagrama.
Skirtumai jraSomi iSorinéje apskritimy dalyje, o panasumai — persidengiancioje
apskritimy dalyje (2.3 pav.).
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MIESTO VIETOVE & KAIMO VIETOVE
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2.3 pav. Venno diagramos pavyzdys (Pastaba: Tai adaptuota paveikslélio, pateikto
https://nl.pinterest.com/pin/map-skills-location-social-studies-unit--431853051760868451/
versija)

2.4.4 Schemos

Tekstus, kuriuose aptariamos priezastys ir pasekmés, galima pavaizduoti
schema. Priezastys ir pasekmés gali biiti suraSytos skirtinguose langeliuose ir
sujungtos rodyklémis. Tokio tipo organizuoklis taip pat gali biiti naudojamas
tekstams, kuriuose aprasomos problemos ir jy sprendimai (2.4 pav.).

2.4.5 Pasakojimo Zemélapiai

Paskutinis organizuoklio pavyzdys yra pasakojimo zZemélapis. Jis labiausiai tinka
analizuoti pasakojamus tekstus. Pildydami pasakojimo zemélapj, mokiniai turi
galvoti apie istorijos elementus, pavyzdziui, veikéjus, siuzeta, aplinka, problema ir
sprendima. Egzistuoja paprasti pasakojimo zemélapiai, kuriuose daugiausia démesio
skiriama istorijos pradziai, viduriui ir pabaigai. | pazangesnius organizuoklius taip
pat jtraukiami tokie elementai kaip charakterio bruozai ar kita iSsami informacija.
Naudodamiesi pasakojimo zemélapiu, mokiniai gali atlikti i§samiag pasakojamo
teksto apzvalga (2.5 pav.).
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2.5 Apibendrinimas

v~ ISskiriami penki pagrindiniai teksto suvokimo mokymo principai:
skaitymas prasminiame ir funkciniame kontekste, nuodugnus dialogas
apie tekstus, iSsamus skaitymo strategijy mokymas, skaitymo mokymo
integravimas | kitus mokomuosius dalykus ir su teksto suvokimu susijusiy
veiksniy stebéjimas bei mokymo diferencijavimas.

v~ Teksto suvokimo mokymas yra veiksmingiausias, kai Sie didaktiniai
principai (dauguma jy) yra derinami tarpusavyje. Veiksmingy didaktiniy
metody pavyzdziai yra abipusis mokymas, bendras strateginis skaitymas
(CSR) ir sgvokomis grindZziamas skaitymo modelis (CORI).

v~ Grafiniai organizuokliai gali buti naudojami kaip jrankiai, padedantys
aktyviai apdoroti teksto turinj, susisteminant svarbiausig informacijg ir
taip gerinti teksto suvokima. Grafiniai organizatoriai gali buti minciy
Zemélapiai, lentelés, Venno diagramos, schemos ir pasakojimo

Zemélapiai.
Zemés pluta Fmonés
sudaro nebeturi
litosferos plokstés kur gyventi
) . pastatai
litosferos plokstés ir namai
juda sugriliva

l I

; w jvyksta Zemés
litosferos plokstés —_— drebéjimas -
susiduria zemé dreba

2.4 pav. Schemos pavyzdys
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VEIKEJAI

Miske ir paplidimyje

Pagrindinis veikéjas: Voras Anansi

Kiti veikéjai: Dramblys ir banginis

PRADZIA

VIDURYS

PABAIGA

Anansi meta virvés traukimo issakj
drambliui ir banginiui

Prasideda virvés traukimo varzybos,
taciau banginis ir dramblys traukia
ne pries Anansi, o vienas pries kita.
Virvé nutriiksta ir Anansi apsimeta,

kad laiméjo.

Dramblys issiaiskina, kad virve
trauké ne Anansi, o banginis. Jis
labai supyksta. Anansi pabéga ir

pasislepia Zmoniy namuose.

iSsamesné informacija

iSsamesné informacija

iSsamesné informacija

Anansi gincijasi su drambliu ir

banginiu

Anansi vieng virvés galg duoda
drambliui miske, o kita - banginiui

jaroje.

BezZdZioné i$ medzZio virstinés maté, kaip
vyksta virvés traukimas, ir papasakoja

drambiliui, kas i$ tikryjy jvyko.

Virvés traukimo varzybos vyks rytoj
10 val. ryto

2.5 pav. Pasakojimo zemélapio pavyzdys
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3 skyrius M)
Teksto suvokimo gebéjimy tyrinéjimas, Chork fog
pasitelkiant PIRLS tyrimg

Scheminis dvieju PIRLS tyrimo teksty ir uZduociy
apraSymas

Anotacija. Siame skyriuje, pasitelkiant vieng pasakojamajj ir vieng informacinj
PIRLS tyrimo tekstg bei susijusias uzduotis, mokytojams padedama suprasti keturis
skaitymo procesus. Paaiskinama, kokiy konkreciy skaitymo gebéjimy, Zodyno ir
ziniy reikia, norint atsakyti j kiekvieng klausima. Siame skyriuje parodyta, su
kokiais sunkumais mokiniai gali susidurti, skaitydami teksta, ir kaip mokytojai gali
padéti mokiniams, taikydami 2 skyriuje aprasytus didaktinius principus. Kiekvieno
elemento scheminiame apraSyme pateikiamas tarptautinis PIRLS tyrimo rezultaty
vidurkis. Mokyklos, naudodamos PIRLS almanachus, gali palyginti Siuos rezultatus
su savo Salies vidurkiu ir patikrinti, ar jy mokiniy skaitymo lygis atitinka
nacionalinius rezultatus.

ReikSminiai ZodZiai. Tarptautinis skaitymo gebéjimy tyrimas (PIRLS) * Skaitymo
gebéjimai * Skaitymo procesai * Praktinés gairés * PIRLS tyrimo tekstai

3.1 Ivadas

Siame skyriuje aptariami du PIRLS tyrimo tekstai, naudojami iliustruoti keturis

skaitymo procesus:

1) sutelkti démes;j ir rasti aiSkiai pateikta informacija, 2) daryti tiesiogines i§vadas,
3) interpretuoti ir integruoti idéjas ir informacija, 4) iStirti ir jvertinti turinj, kalba
bei teksto elementus, taip pat Zodyna ir bendrasias Zinias, kuriy reikia, norint suvokti
tokio tipo tekstus. Siame skyriuje nesiekiama pateikti metodo, kaip patikrinti
mokiniy teksto suvokima, arba pasitelkti testo medziagg kaip mokymo priemong.
Jo tikslas — padéti mokytojams geriau suprasti 1 skyriuje aprasytus skaitymo
procesus ir pateikti konkretesniy pasitilymy, kaip jgyvendinti 2 skyriuje aprasytus
didaktinius principus. Remdamiesi Siomis jzvalgomis ir idé¢jomis, mokytojai gali
aiSkiau matyti, kuriems teksto suvokimo aspektams reikéty skirti papildomai
démesio ir kaip jj suteikti.
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3.2 Kaip skaityti $j skyriu

Toliau pateiktame scheminiame PIRLS uzduodiy aprasyme (zr. 3.3 skyriy)
aptariame kiekvieng uzduotj, priskiriama dviem viesai paskelbtiems PIRLS tyrimo
tekstams. ApraSoma, ka mokiniai turi Zinoti arba daryti, kad teisingai atsakyty j
klausima, t. y. kokius skaitymo jgiidzius jie turi turéti, koks turi biiti jy Zodynas ir
kokiy bendryjy ziniy jiems gali prireikti. Taip pat pateikiamas tarptautinis PIRLS
tyrimo teisingy atsakymy i kiekvienag klausimg vidurkis (procentiné dalis mokiniy,
gavusiy pilng arba dalinj jvertinimg). Lygindami tarptautinj teisingy atsakymy
procentinj vidurkj su atitinkamu S$alies vidurkiu, naudodami PIRLS tyrimo
almanachus, mokytojai gali suprasti, kokie skaitymo procesai jy Salies mokiniams
sekasi gerai, o kokie — sunkiai. Mokytojai gali aptarti gautas iSvadas su kolegomis
savo mokykloje: Ar mokyklos mokytojy komanda gali atpazinti $iuos nacionalinius
mokiniy rezultatus savo mokiniuose, remdamasi savo paciy parengtais testais bei
stebé&jimais per skaitymo pamokas? Ar yra tokiy uzduociy ir (arba) klausimy tipy, su
kuriais mokiniams kyla sunkumy? Ar mokykloje yra daug mokiniy, kurie sunkiai
suvokia tekstus dél zodyno spragy ar bendryjy ziniy trikumo? Mokytojai gali
perzitiréti su Siais skaitymo procesais ar veiksniais (zodynu ir (arba) bendrosiomis
ziniomis) susijusias uzduotis ir suzinoti, kokios didaktinés rekomendacijos galéty
biiti tinkamiausios. Sios rekomendacijos gali suteikti mokytojams jkvépimo, kaip
padéti mokiniams tobulinti teksto suvokimo jgtidzius. ISsamesnés informacijos apie
didaktinius principus, kuriais grindziamos minétos rekomendacijos, rasite 2
skyriuje. 3.1 teksto laukelyje parodyta, kaip mokytojai gali pasinaudoti Siame
skyriuje pateikta informacija, priimdami sprendimus dél teksto suvokimo mokymo.



3.2 Kaip skaityti §j skyriy

3.1 teksto laukelis. Mokykloje vykstancio proceso, skirto gerinti teksto
suvokimo mokyma, pavyzdys

Ponia Gonzales moko 4 klase. ISnagrinéjusi teksto ,Gélés ant stogo"
uzduotis ir palyginusi almanachuose pateiktus savo Salies nacionalinius
vidurkius su tarptautiniais vidurkiais, ji pastebi, kad jos Salies mokiniai,
atsake j klausimus, susijusius su skaitymo procesu ,ISnagrinéti ir jvertinti
turinj, kalbg ir teksto elementus", pasieké Zzemesnius rezultatus uz
tarptautinj vidurkj. Ji apie tai pasikalba su kolegomis ir Sie pripaZjsta, kad
tai blidinga ir jy mokiniams. Jy mokyklos mokiniams daznai sunku jvertinti
teksty turinj. Tokie klausimai kaip ,Kodél rasytojas taip parasé?" arba ,Ko
galite pasimokyti i$ Sio teksto?" jiems yra sudétingesni, ir atrodyty, kad
jie néra jprate taip mastyti apie tekstus. Ponia Gonzales perskaito
didaktines rekomendacijas, pateiktas prie klausimy, susijusiy su teksto
turinio jvertinimu, ir parenka keletg idéjy, kuriomis galéty pasidalyti su
kolegomis. Kitame mokytojy susirinkime, perskaiciusi ir aptarusi
jrodymais  pagrjstus didaktinius principus, mokytojy komanda
nusprendZia skirti daugiau laiko diskusijoms, leidziancioms nuodugniau
aptarti skaitymo pamokose nagrinéjama tekstg [nuodugnus dialogas]. Jie
taip pat ketina modeliuodami parodyti, kaip mokiniai gali uzduoti
klausimus apie teksta, siekdami pagerinti teksto supratimg [iSsamus
skaitymo strategijy mokymas: klausimy uzdavimas]. Stebédami vieni kity
skaitymo pamokas, mokytojai teikia vieni kitiems griztamajj rysj, kaip
modeliuoti bei demonstruoti Sig skaitymo strategijg. Mokiniams, kuriems
sunkiai sekasi skaityti tekstus dél jy Zodyno spragy, mokytojai
nusprendzia i$ anksto jvairiais biidais paaiskinti nezinomus Zodzius, jiems
dirbant mazomis grupelémis [stebésena ir diferencijavimas]. Taip
skaitydami tekstg su visa klase, mokiniai jau blna susipaZine su
nezinomais teksto zodziais.
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3.3 Scheminis dviejy PIRLS tyrimo teksty ir uzduoc¢iy aprasymas
3.3.1 ,,Gélés ant stogo“—Ingibjorg Sigurdardottir

,,G¢lés ant stogo* yra pasakojamasis tekstas, o skaitymo tikslas — skaitymas,
siekiant jgyti literatlirinés patirties. Tai istorija apie pagyvenusia moterj (senele
Gan), kuri yra priversta persikelti i§ savo tikio ] miesta. Mieste ji pasiilgsta namy ir
nusprendzia i savo butg perkelti kuo daugiau senojo tikio elementy, jskaitant viStas
ir Zolg su gélémis ant stogo. Istorija pasakoja berniukas, gyvenantis bute, esanciame
priesais; jis nusako, kaip senelé stengiasi naujoje vietoje jaustis kaip namie (zr. 3.1,
3.2,33,34,3.5,3.6,3.7,3.8,3.9,3.10, 3.11, 3.12 ir 3.13 lenteles).

,Gélés
ant :
stogo" OAO™

Ingibjorg Sigurdardottir ﬁ 3
o

Gal man dabar papasakoti jums apie savo pazjstama senute? Ji yra tikrai keista
sena dama, bet tokia gyvybinga! Jos tikrasis vardas yra Ganjona, bet a$ vadinu ja
senele Gan. Prie$ persikeldama gyventi | masy daugiabutj, ji gyveno kaime. Jos
namas kaime buvo panasus j léliy namelj. Jis buvo su mazais langeliais, o ant stogo
augo Zolé. Ant stogo augo net gélés!

Senelé Gan gyveno visiSkai viena savo name, taciau ji niekad nebuvo vienisa,
nes turéjo daug gyvuliy, su kuriais galéjo Zaisti: karve, septynias vistas, dvi avis ir
kating.

Vieng dieng senelé Gan susirgo.

— JUs nesergate rimtai, taciau reikéty persikelti
gyventi j miesta, — pataré jai gydytojas. — Néra labai
iSmintinga gyventi Cia vienai. Jlsy karvé negaléty
pakviesti manes, jei susilauzytuméte kieme koja!

— AS pati galiu savimi pasirlpinti! — atsaké senelé
Gan. Bet véliau ji pagalvojo, kad galbut bty smagu
gyventi mieste.

— Gerai! — taré ji. — Kraustausi j miesta.

Netrukus ji pardavé savo ikj ir nusipirko butg
misy daugiaauksciame name.

Bet kg ji ruosési daryti su savo gyvuliais? Juk ji
negaléjo pasiimti jy su savimi j miesta, ar ne?
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Laimei, Zmonés i$ gretimo Tkio mielai pasisidilé juos prizitréti. Taciau vis tiek senelei
Gan buvo labai sunku atsisveikinti su savo draugais gyvuléliais. Ji buvo tokia nusiminusi,
kad galy gale nusprendé veztis kating Robertg su savimi.

Senelé Gan sukrové visus savo daiktus j
sunkvezimj ir netrukus jau keliavo j savo naujuosius
namus. Ji labai jaudinosi, laukdama, kol pamatys
miesta.

AS taip pat labai jaudinausi! Negaléjau sulaukti,
kada pamatysiu, kas atsikraustys j butg priesais
misiskj. Galbdt tai bus kitas berniukas, su kuriuo as
galésiu Zaisti. Bet tai buvo senelé Gan. Vis délto ji bent
jau turéjo katina.

Senelé Gan nebuvo labai patenkinta,
apsizvalgiusi savo naujajame bute.

— Tai tiesiog bjauru, — pasaké ji. — Sienos tokios »,‘\- ¥ A B
tuscios ir baltos. O kokie langai! Jie tikrai per dideli! — w, _l'll_ & \ 7
Ir senelé nutilo. 3 o) R \Q

— AS vaziuoju namo, — pasakeé ji ir pasisuko eiti. . K,‘ 4 < 1

Staiga ji rikteléjo. Katinas Robertas iSSoko pro % ] \

langa!

— Nesirtpinkite, — paskubéjau jg nuraminti, — jis tiesiog

iSSoko j balkona. Pazvelkite.

Senelé nuskubéjo man i$ paskos j balkona. Ten nuéjusi, ji visai pamirso Roberta.
Balkonas buvo didZiulis, ji galéjo matyti kalnus tolumoje ir netgi truputélj jliros. Senelé Gan
pasilenké taip, kad nematyty stogy - tik kalnus ir dangu. Ir tada ji nusprendé pasilikti.

Kitg dieng, kai nuéjau padéti jai iSsipakuoti daiktus, ji vis dar atrodé labai nelaiminga.

— Ar jus nusiminusi dél to, kad jtsy gyvuléliai liko taip toli? — paklausiau
jos.

— AS tikrai labai jy ilgiuosi, — atsiduso senelé.

— Tai kodél nevaZiuojate jy
atsivezti? — paklausiau.
Senelé Gan mirkteléjo man ir
4 " juokingai i8sisiepé.
Kai kit dieng atéjau jos aplankyti,
} namuose nieko nebuvo. Senelé Gan
Sl buvo idvaZiavusi autobusu j kaima. !
Hf‘,- 1 Naktj pabudau, iSgirdes keistg garsarﬁtine‘:jef'h
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lyg kazkas kudakuoty. Kas tai galéty bGti? Zinoma! Viétos! Joms turbiit buvo pernelyg
baisu lipti j lifta!

Kitg ryta as padéjau senelei Gan palesinti vistas.

— AS jauciuosi taip, lyg vél bi¢iau namuose, — pasake ji. — Vistos kudakuoja aplink
mane, o kai prisimerkiu, lengvai jsivaizduoju, kad kalnai, kuriuos matau, yra prie mano
Gikio. Labiausiai ilgiuosi Zemés ir Zolés kvapo. — Staiga ji placiai atsimerke ir atsisédo.
Senelé Gan akivaizdZiai sugalvojo kazka nauja.

— Ka gi, ar nemanai, kad bty puiku, jei ant stogo augty zolé? Manau, kad mums
rytoj teks vykti j miesta.

Butent taip mes ir padarém.

Kai grizom namo, senelé sunesé ant stogo gabalus velénos. Ji kruopsciai iSdéliojo
juos ir pritvirtino, kad nenukristy.

Senelé Gan dabar gerokai laimingesné. Ji susikiiré lopinélj kaimo Cia, mieste.
Dabar ji didZiuojasi savo sodu ant stogo taip pat, kaip didzZiavosi savo senuoju tkiu. O
ant stogo vél auga gélés.

Senelé Gan ne tokia, kaip kiti mano paZzjstami. Ji gali padaryti viska! Tik vienintelis
dalykas jai dabar kelia nerima. Kaip reikés jvesti j liftg karve?!
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3.1 lentelé ,,Gélés ant stogo* — 1 klausimas. Pasakotojo tapatybé

Klausimas

Kas pasakoja istorija?
a. Senelé

b. Vaikas

c. Gydytojas

d. Ukininkas

Teisingas atsakymas

b

Procentiné dalis mokiniy,
gavusiy visus skiriamus
balus (tarptautinis
vidurkis)

78 proc.

Suvokimo procesas

Interpretuoti ir integruoti idéjas ir informacija

Jgtdziai

Norédami teisingai atsakyti j §j klausima, mokiniai turi gebéti nustatyti
pasakotojo tapatybe iS sakinio ,,Jos tikrasis vardas yra Ganjona, bet a§
vadinu ja senele Gan®. Tikétina, kad senyva moterj ,,senele vadins
mazas vaikas. Kitu atveju mokiniai gali daryti iSvada apie pasakotojo
tapatybe i§ sakinio ,,Galbut tai bus kitas berniukas, su kuriuo as galésiu
Zaisti®.

Zodynas

Mokiniai turi zinoti, kad senelé yra tas pats, kas mociuté arba senuté.

Didaktiné rekomendacija

Kai mokiniams sunku atpazinti pasakotoja, jiems reikéty pabandyti
isijausti | pasakotojo vaidmenj. Mokinys garsiai perskaito pasakotojo
sakinius: ,, Taigi jiis vadinate $ig moterj senele Gan. Kaip manote, koks
zmogus esate? Kodél taip manote? Skaitykime toliau, kad
pamatytume, ar esate teisiis [iSsamus skaitymo strategijy mokymas:
vizualizavimas]. Be to, uzduodami klausimus ir juos modeliuodami,
mokiniai geriau susipazjsta su jvairiais istorijos veikéjais. ,,Kas $ioje
istorijoje yra as? Kodél as tikisi, kad tai bus kitas berniukas, su kuriuo
bus galima Zzaisti? [iSsamus skaitymo strategijy mokymas: klausimy
uzdavimas]. Jei mokiniai nezino zodzio senelé reikSmés, pakalbékite
apie tai, | kokius kitus Zodzius $is Zzodis yra panaSus [stebéjimas ir
diferencijavimas].
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3.2 lentelé ,,Gélés ant stogo™ — 2 klausimas. Senelés sodyba

Klausimas Kuris i§ $iy namy labiausiai panasus j senelés Gan namg kaime?
d.

Teisingas atsakymas c

Procentiné dalis mokiniy,| 78 proc.
gavusiy visus skiriamus

balus (tarptautinis

vidurkis)

Suvokimo procesas Daryti tiesiogines iSvadas

gtdziai Norédami teisingai atsakyti j §j klausima, mokiniai turi labai atidziai

perskaityti $ig teksto dalj: ,,Jis buvo su mazais langeliais, o ant stogo
augo zolé. Ant stogo augo net gélés!* Mokiniy prasoma $ig
informacijg isivaizduoti kaip pieSinj.

Didaktiné rekomendacija | Kartu jsivaizduokite teksto turinj ir kalbékite apie teksta. ,,Ten
parasyta, kad namas buvo su mazyc¢iais langeliais. Pabandykime ji
nupiesti. Ar rasytojas kg nors uzsimena apie namo spalva? Ne, spalvos
mes nezinome. Taciau mes vis délto kai kg zinome apie stoga! Kaip jis
atrodo?* Kaip minéta, tekstg taip pat galima jsivaizduoti mintyse, jo
nepieSiant [i§samus skaitymo strategijy mokymas: vizualizavimas].
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3.3 lentelé ,,Gélés ant stogo® — 3 klausimas. Priezastis, kodél senelé turéty persikelti gyventi kitur

Klausimas

Kodél gydytojas galvojo, kad senelei Gan reikéty persikelti gyventi j
miestg?

a. Kadangi ji buvo vieniSa, be draugy

b. Kad ji galéty gyventi su giminaiCiais

c. Kadangi ji nebegal¢jo prizitiréti savo gyvuléliy

d. Jai galéjo prireikti kieno nors priezitiros

Teisingas atsakymas

d

Procentiné dalis mokiniy,
gavusiy visus skiriamus
balus (tarptautinis
vidurkis)

76 proc.

Suvokimo procesas

Daryti tiesiogines i§vadas

Igudziai

Norédami teisingai atsakyti j §j klausima, mokiniai turi interpretuoti
Sig teksto dalj: ,,Néra labai imintinga gyventi ia vienai. Jasy karve
negaléty pakviesti mangs, jei susilauzytuméte kieme koja!“ Jie turi
padaryti i§vada, kad gydytojas mano, jog ji turéty persikelti j miesta,
nes ten yra zmoniy, kurie galéty ja pasirGipinti, jeigu jai prireikty
pagalbos.

Bendrosios Zinios

Mokiniai turi zZinoti, kuo skiriasi mieste ir kaime gyvenanciy zmoniy
skaiius.

Didaktiné rekomendacija

Kad mokiniams buty lengviau suprasti Sig teksto dalj, gali biuti
naudinga aptarti, kuo skiriasi miestas (j kurj persikélé senelé) ir kaimas
(i$ kurio ji atvyko). Kartu su mokytoja (-u) arba poromis jie gali
sudaryti Venno diagrama ir taip parodyti miesto ir kaimo skirtumus bei
panasumus. Taip pat gali biiti naudinga uzpildyti lentelg¢ su miesto ir
kaimo ypatybémis. Mokiniy ankstesnés zinios §ia tema suaktyvéja,
kartu dirbant prie grafinio organizuoklio ir gali biiti susietos su senelés
persikraustymo priezastimi [nuodugnus dialogas].

3.4 lentelé ,,Gélés ant stogo* — 4 klausimas. Kas pasisiiilé pasirtipinti gyvinais?

Klausimas

Kas pasisiilé prizitiréti senelés gyvulélius, kai ji persikélé i miesta?
a. Zmongs i gretimo tikio

b. Gydytojas

c. Senelés Gan Seima

d. Robertas
Teisingas atsakymas a
Procentiné dalis mokiniy, 83 proc.

gavusiy visus skiriamus
balus (tarptautinis
vidurkis)

Suvokimo procesas

Sutelkti démesj ir rasti aiskiai pateikta informacija

Igndziai

Norédami teisingai atsakyti j §i klausima, mokiniai turéty rasti §j
sakinj: ,Laimei, zmonés i§ gretimo ukio mielai pasisitlé juos
priziaréti“. Cia aiSkiai nurodyta, kas pasisitilé pasiriipinti gyviinais.

(tesinys)
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3.4 lentelé (tgsinys)

3 Teksto suvokimo jgiidziy tyrinéjimas pasitelkiant PIRLS

Didaktiné rekomendacija

Jei mokiniams sunkiai sekasi rasti §j sakinj, priminkite jiems, ka daryti,
kuomet tekste nepavyksta rasti tam tikros informacijos. Galbit jiems
reikéty dar kartg perskaityti teksto dalj, kurioje pateiktas atsakymas,
arba dalj, einancig po jos [iSsamus skaitymo strategijy mokymas:
suvokimo stebéjimas ir aiskinimasis].

3.5 lentelé ,,Gélés ant stogo™ — 5 klausimas. Kodél senelé buvo nelaiminga?

Klausimas

Senelei Gan naujajame bute nepatiko sienos ir langai. D¢l ko dar ji
buvo nelaiminga?

a. Ji sirgo

b. Ji ilgéjosi katino

c. Jai nepatiko balkonas

d. Ji ilgéjosi namy

Teisingas atsakymas

d

Procentiné dalis mokiniy,
gavusiy visus skiriamus|
balus (tarptautinis
vidurkis)

67 proc.

Suvokimo procesas

Daryti tiesiogines i§vadas

Igudziai

Norédami teisingai atsakyti j §j klausima, mokiniai turi gebéti
interpretuoti sakinius: ,,Ar jus nusiminusi dél to, kad jusy gyvuléliai
liko taip toli? — paklausiau jos. — AS tikrai labai jy ilgiuosi, - atsiduso
senelé. Sioje scenoje matyti, kad ji ilgisi namy.

Bendrosios Zinios

Mokiniai turi zinoti, ka reiskia ilgétis namy.

Didaktiné rekomendacija

Leiskite mokiniams pasidalyti savo patirtimi, kai jiems ko nors triiko,
pavyzdziui, kai jie pas ka nors sveciavosi arba buvo kur nors iSvyke
atostogauti. Pasikalbékite apie jy jausmus, kai jie buvo toli nuo namy.
Susiekite mokiniy patirtj, susijusia su namy ilgesiu, su senelés
jausmais tekste [nuodugnus dialogas; iSsamus skaitymo strategijy
mokymas: sasajy kiirimas].

3.6 lentelé ,,Gélés ant stogo — 6 klausimas. Kodél senelé rikteléjo?

Klausimas

Kodél senelé Gan suriko, kai katinas i$$oko pro langg?

Teisingas atsakymas

Atsakyme pateikiama tinkama iSvada, kodél senelé suriko.
Pademonstruojamas supratimas, kad senelé nezinojo, jog uz jos lango
yra balkonas. Atsakyme taip ir galima paraSyti, arba gali biti
pabréziama, kad ji bijojo, jog katinas susizalos arba Zus.

Procentiné dalis mokiniy,
gavusiy visus skiriamus
balus (tarptautinis
vidurkis)

57 proc.

Suvokimo procesas

Daryti tiesiogines iSvadas

(tesinys)
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Igtdziai

Norédami teisingai atsakyti j §j klausima, mokiniai turi perskaityti dalj
nuo ,,Staiga ji rikteléjo iki ,,Jis tiesiog isSoko j balkong. Pazvelkite,
ir 1§ to bei i$ fakto, kad senelé gyveno bute, padaryti iSvada, kad ji
maneé, jog jos katinas nukris zemyn, ir kad ji nezinojo, jog ten yra
balkonas.

Zodynas

Mokiniai turi zinoti, kas yra balkonas.

Didaktiné rekomendacija

Sia teksto dalj gali biti naudinga vizualizuoti, piesiant paveikslélius,
pavyzdziui, kuriant komiksy knyga [iSsamus skaitymo strategijy
mokymas: vizualizavimas]. Pasikalbékite apie $ig scena ir senelés
reakcijg, vizualizuodami istorijg [nuodugnus dialogas]. Jei mokiniai
nezino zodzio ,balkonas“, parodykite jiems jvairiy balkony
paveiksleéliy ir pakalbékite apie tai, kokie pastatai turi balkonus ir kg
galima veikti balkone [stebéjimas ir diferencijavimas].

3.7 lentelé ,,Gélés ant stogo™ — 7 klausimas. Kodél senelé pasilenké?

Kai senelé Gan buvo balkone, ji pasilenké, kad nematyty stogy — tik kalnus
ir dangy. Kodél ji taip padaré?

Atsakymas rodo, kad mokinys iki galo suprato teksta, nes jame, siekiant
paaiskinti senelés jausmus, susijusius su kalnais ir dangumi, pasitelkiamos
bei sujungiamos viso teksto idéjos. Atsakyme pateikiamas rysys tarp vaizdo
i§ senelés balkono ir jos namy kaime. Gali buiti atsakyta, kad senelé,
matydama kalnus ir dangy, prisiminé savo namus kaime. Be to, mokinys
atsakyme gali teigti, kad senelé i3 tikryjy maté kaima, kuriame gyveno.

Uz atsakymg suteikiamas dalinis jvertinimas, jeigu jame parodyta, kad
mokinys i$ dalies supranta senelés jausmus, susijusius su kalnais ir dangumi.
Atsakyme tiksliai apibidinami senelés jausmai, susij¢ su vaizdu i$ balkono,
arba pateikiamas tinkamas paaiskinimas, kodél ji pasilenké. Taciau
atsakyme néra rySio su senelés jausmais, susijusiais su jos namais kaime.

Klausimas
Teisingas
atsakymas
Procentiné  dalis
mokiniy, gavusiy
visus skiriamus

balus (tarptautinis
vidurkis)

36 proc. | Procentiné dalis mokiniy, gavusiy dalinj jvertinima| 51 proc.

(tarptautinis vidurkis)

Suvokimo procesas

Interpretuoti ir integruoti idéjas ir informacija

Igndziai

Kad 8is atsakymas bty iki galo jvertintas, mokiniai turéty nuspéti senelés
jausmus §ioje scenoje. Apie juos jie gali spresti i§ tokiy fraziy, kaip ,,nebuvo
labai patenkinta®, ,tiesiog bjauru“ ir ,,ir senelé nutilo”. Be to, apie jos
jausmy pokycius galima spresti i§ paskutinio sakinio balkono scenoje (,,Ir
tada ji nusprendé pasilikti). I§ viso to mokiniai gali daryti iSvada, kad
senelé, zitirédama j kalnus ir dangy, maziau ilgéjosi namy, nes $is vaizdas
jai priminé kaimg.

(tesinys)
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3.7 lentelé (tgsinys)
Didaktiné Jei mokiniams sunku interpretuoti ir integruoti scena, pabandykite su keliais
rekomendacija mokiniais suvaidinti §ig istorijos dalj ir uzduokite klausimy apie senelés

jausmus ir kaip jie pasikeité. ,,Senelé nutilo. Kaip manote, kaip ji tuo metu
jautesi?“ [iSsamus skaitymo strategijy mokymas: vizualizavimas].
Skatindami mokinius uzduoti sau klausimus apie teksta, padésite jiems
geriau suprasti aktualia teksto dalj. Garsiai pademonstruokite, kokius
klausimus jie gali uzduoti ir kaip | juos atsakyti: ,,Kodél ji vis délto
nusprendé pasilikti? A§ maniau, kad ji ilgisi namy. Zvelgdama j kalny
vaizda ji pasijaute geriau. J[domu, kodél? [i§samus skaitymo strategijy
mokymas: klausimy uzdavimas]. Dirbkite su mokiniy, kuriems tai sunkiau
sekasi, grupe, ir leiskite jiems vis dazniau uzduoti klausimus. Toliau
modeliuokite klausimy uzdavima su mokiniais, kuriems tai ir toliau sunkiai
sekasi [stebéjimas ir diferencijavimas].

3.8 lentelé ,,Gélés ant stogo™ — 8 klausimas. Senelé mirkteléjo ir iSsiSiepé

Klausimas

Surask pasakojimo dalj $alia $io piesinuko.
2 W
RAOW

=%y

Kodél senelé Gan mirkteléjo berniukui?

{

= J'rig

-~

=

i

Teisingas
atsakymas

Atsakyme pateikiama teisinga iSvada, kodél senelé mirktel¢jo berniukui.
Pademonstruojamas suvokimas, kad tuo metu senelé suprato, jog galéty i
miesta atvezti daugiau savo gyviny. Gali buti tiesiog pasakyta, kad jai j
galva Sové id¢ja ar planas arba kad ji suvokeé, jog berniukas pasiiilé puikia
iSeitj. Atsakyme taip pat gali biiti tiesiog nurodyta, kad senelé sutinka su
berniuko pasitilymu, arba gali buti pasakyta, kad minéta iseitis galéjo buti
atvezti daugiau jos gyviiny j miesta. Atsakymas gali tiksliai apibtdinti
berniuko mintj, kuri paskatino ja mirkteléti ir i$siSiepti.

Procentiné dalis
mokiniy, gavusiy
visus skiriamus
balus (tarptautinis
vidurkis)

64 proc.

Suvokimo procesas

Daryti tiesiogines i§vadas

Igudziai

Norédami teisingai atsakyti j §j klausima, mokiniai turi susieti pasakotojo
klausima (,,Tai kodél nevaziuojate jy atsivezti?‘) su neverbaliniu senelés
atsakymu. Sis klausimas priverté senele susimastyti. Skaitydami toliau,
mokiniai suzino, kg butent ji sugalvojo.

Bendrosios Zinios

Mokiniai turi zinoti $iy neverbaliniy iSraisky, tokiy kaip mirkteléjimas ir
Sypsena, reikSme (pavyzdziui, tai gali reiksti, kad Zzmonés turi bendra
paslaptj ar sugalvojo ypatingg (slapta) idéja).

(tesinys)



3.3 Scheminis dviejy PIRLS tyrimo teksty ir uzduociy 59

3.8 lentelé (tesinys)

Didaktiné Aptarkite, ka reiSkia kam nors mirkteléti, ir susiekite tai su tekstu. ,,Ar kas
rekomendacija nors kada nors yra jums mirktelgje? Kodél zmonés taip elgiasi? Kodél
senelé taip pasielgé?* [nuodugnus dialogas]. Garsiai perskaitykite aktualig
teksto dalj ir pademonstruokite, kaip ja susieti su ankstesnémis Ziniomis
apie mirkteléjimo reik§me [iSsamus skaitymo strategijy mokymas: sasajy
ktirimas]. Ta dieng vis pamirksékite vaikams, kuriems sunku suprasti $io
veiksmo reik§me. Su Siais mokiniais trumpai aptarkite, kg tai galéty reiksti
[stebéjimas ir diferencijavimas].

3.9 lentelé ,,Gélés ant stogo™ — 9 klausimas. Kaip senelé savo naujajj buta paverté panasiu j namus?

Klausimas Parasyk du biidus, kuriais senelé Gan pasieké, kad naujajame name jaustysi
kaip namuose.

Teisingas Atsakymas rodo visiska senelés veiksmuy, kuriais ji sieké savo naujame bute

atsakymas jaustis kaip namie, supratimg. Jame nurodomi bet kurie du i$ iy senelés
atlikty veiksmy:

» Veiksmai, susij¢ su jos gyviinais

» Veiksmali, susij¢ su jos kate

* Su jos stogu susij¢ veiksmai

Uz atsakymg suteikiamas dalinis jvertinimas, jeigu jame atskleidziamas
dalinis senelés veiksmy, kuriais ji siekia naujame bute jaustis kaip
namuose, supratimas, ir pateikiamas tik vienas i$ iSvardyty veiksmy, kuriy
émesi senelé.

Procentiné 63 proc. | Procentiné dalis mokiniy, gavusiy dalinj jvertinima| 82 proc.
dalis mokiniy, (tarptautinis vidurkis)

gavusiy visus
skiriamus
balus
(tarptautinis
vidurkis)
Suvokimo procesas | Sutelkti démesj ir rasti aiskiai pateiktg informacija

Igtdziai Kad gauty visus uz atsakymg skiriamus balus, mokiniai turi perskaityti
paskutine teksto dalj, susieti jg su pries tai perskaityta dalimi ir pasirinkti du
budus, kaip senelé Gan savo naujajj butg paverté panasiu j senuosius namus.
Mokiniai turi suprasti, kad senelé pasiémé vistas ir padengé stoga Zole, ir
taip jos naujieji namai tapo panaSesni j senuosius. Kaip atrodé jos senasis
ukis ir tai, kad ji nesijauté kaip namie, tekste buvo apraSyta pirmiau.

Didaktiné Garsiai pademonstruokite, kaip apibendrinti ar perpasakoti istorija.
rekomendacija Norédami paskatinti mokinius pacius perpasakoti istorija, uzduokite tokius
klausimus: ,,Kas nutiko i§ pradziy? O kas po to?* ir uzrasykite jvykius
teisinga tvarka.

Pabrezkite rysj tarp tekste pateiktos problemos (namy ilgesio) ir skirtingy
jos sprendimo budy, pavyzdziui, sukurdami schemg. Kitas zingsnis —
i8mokyti mokinius patiems uzduoti tokio pobtidzio klausimus ir siekti, kad
atsakydami | juos jie apibendrinty istorija [iSsamus skaitymo strategijy
mokymas: apibendrinimas]. Mokiniai taip pat gali dirbti poromis arba
mazomis grupelémis ir pakaitomis apibendrinti aktualia teksto pastraipa.
Vienam mokiniui apibendrinus pastraipg, kiti grupés nariai uzbaigia
santrauka ir aptaria, kaip ja patobulinti [nuodugnus dialogas].
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3.10 lentelé ,,Gélés ant stogo* — 10 klausimas. Kaip senelé jauciasi pasakojimo pabaigoje?

Klausimas

Kaip senelé Gan jautési savo naujuosiuose namuose pasakojimo
pabaigoje?

Teisingas atsakymas

Atsakyme pateikiama tinkama iSvada apie senelés jausmus
pasakojimo pabaigoje. Juo demonstruojamas supratimas, kad
pasakojimo pabaigoje senelé teigiamai vertino savo naujuosius
namus.

Procentiné dalis mokiniy,
gavusiy visus skiriamus
(tarptautinis

balus
vidurkis)

83 proc.

Suvokimo procesas

Daryti tiesiogines iSvadas

Igndziai

Norédami teisingai atsakyti j §j klausima, mokiniai paskutinéje teksto
dalyje turi rasti §j sakinj: ,,Senelé Gan dabar gerokai laimingesné*.
Sis sakinys pazodziui atspindi senelés jausmus pasakojimo
pabaigoje. I§ teksto pabaigos mokiniai taip pat gali daryti iSvada, kad
senelé dabar jauciasi kaip namie.

Didaktiné rekomendacija

Gali buti naudinga visiems kartu perskaityti paskuting teksto dalj.
Modeliuodamas teksto suvokimo procesa, mokytojas gali parodyti,
kurioje teksto dalyje yra atsakymas [iSsamus skaitymo strategijy
mokymas: suvokimo stebésena ir pa(si)tikslinimas]. Taip pat mokiniai
gali poromis trumpai aptarti senelés jausmus ir suformuluoti
atsakyma. Mokiniams atsakius, pradékite gruping diskusija apie
senelés jausmus. Pasikalbékite apie jausmy, tokiy kaip, pavyzdziui,
»palengvéjo®, ,jauCiasi kaip namie“ ir ,laimingas“, skirtumus
[nuodugnus dialogas].

3.11 lentelé ,,Gélés ant sto

go““ — 11 klausimas. Paskutinés istorijos eilutés tikslas

Klausimas

Paskutiné pasakojimo eiluté yra tokia: ,Kaip reikés jvesti | lifta
karve?!“ Kodél pasakojimas baigiasi $iuo klausimu?

a. Kad pajvairinty pasakojima pokstu

b. Kad paaiskinty, ko pasakojimas moko

c. Kad pasakojimas atrodyty jtikinamas

d. Kad padéty skaitytojui suprasti, kas atsitiko

Teisingas atsakymas

a

Procentiné dalis mokiniy,
gavusiy visus skiriamus
balus (tarptautinis
vidurkis)

59 proc.

Suvokimo procesas

ISnagrinéti ir jvertinti turinj, kalba ir teksto elementus

Igtdziai

Norédami teisingai atsakyti j §] klausima, mokiniai turéty gebéti §j
paskutinj sakinj suprasti kaip juokelj.

Didaktiné rekomendacija

Jei mokiniams kyla sunkumy interpretuojant tokio pobtidzio juokelius
ar pokstus, biity pravartu pradéti diskusija apie Sio sakinio prasme ir
tiksla. Mokytojas galéty surasti kelis kitus tekstus su tokiais juokeliais
ir pasikalbéti apie tai, kodél autorius juos panaudojo. Mokiniai taip pat
gali sugalvoti savo juokelius, tinkancius teksto pabaigai [nuodugnus
dialogas].
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3.12 lentelé ,,Gélés ant stogo* — 12 klausimas. Kokie buvo berniuko jausmai?

Kokie buvo berniuko jausmai senelés Gan atzvilgiu, kai ji tik jsikeélé ir
pasakojimo pabaigoje? Pasiremk tuo, kg perskaitei, apibtidindamas
kiekvieng jausma, ir paaiskink, kodél jo jausmai pasikeité.

Kad gauty visus uz atsakyma skiriamus balus (3 balus), mokinys turi
apraSyti berniuko jausmus ir jsplidzius apie senel¢ Gan. Jis turi
pademonstruoti platy teksto suvokima, integruodamas teksto idéjas ir
aiSkindamas berniuko jausmus, kai senelé Gan persikélé gyventi | nauja
buta, ir istorijos pabaigoje, taip pat tai, kodél jo jausmai, susij¢ su senele
Gan, pasikeité.

Atsakyme turi biiti apraSomi neigiami berniuko jausmai, kuriuos jis jaute,
kai senelé Gan atsikrauste, ir teigiami jausmai istorijos pabaigoje. Be to,
atsakyme, naudojant tinkamg ir konkrecia istorijoje pateikta informacija,
turi biiti paaiskinama, kodél jo jausmai pasikeite. Daznu atveju berniuko
jausmai pasakojimo pabaigoje mokiniy biina paaiskinami, nusakant, kokie
jie buvo istorijos pradzioje. Arba atsakyme gali biiti apraSomi tikétini vaiko
empatijos jausmai senelei Gan, kai ji atsikrausté, ir istorijos pabaigoje, uzuot
iSsakius kitus berniuko jausmus, susijusius su senele Gan; paaiskinama,
kodél jo jausmai pasikeité.

Kad biuty skirtas dalinis jvertinimas (2 balai), atsakyme mokinys turi
pakankamai aiskiai parodyti, kaip supranta berniuko jausmus, susijusius su
senele Gan, ir kodél jie pasikeité. Atsakyme turi bliti apraSomi neigiami
berniuko jausmai, kuriuos jis jauté, kai senelé Gan atsikrauste, ir teigiami
jausmai istorijos pabaigoje. Taciau atsakyme lieka nepaaiskinta, kodél jo
jausmai pasikeité, arba gali buti nurodyta tik miglota ar bendra to priezastis.
Arba atsakyme aprasomi tik neigiami jausmai senelés Gan atzvilgiu (kai ji
atsikrausté), arba tik teigiami jausmai (jauCiami istorijos pabaigoje) ir
paaiskinama, kodél jo jausmai pasikeité.

Atsakymas neparodo, kad mokinys supranta, kaip neigiami jausmai pereina
| teigiamus. Daznai Siuose atsakymuose mokiniai apraso ir paaiskina tik
berniuko jausmus teksto pabaigoje.

Uz atsakyma suteikiamas dalinis jvertinimas (1 balas), jeigu jame
pademonstruotas tik ribotas berniuko jausmy suvokimas. Atsakyme
apraSomi neigiami jausmai, susij¢ su senelés Gan atsikraustymu, arba
teigiami jausmai, kuriuos berniukas jauté pasakojimo pabaigoje. Arba
atsakyme gali biti paaiSkinama, kodél jo jausmai pasikeite, bet
neapraSomas né vienas i$ $iy jausmy.

Klausimas
Teisingas
atsakymas
Procentiné¢  dalis
mokiniy, gavusiy
visus skiriamus

balus (tarptautinis
vidurkis)

27 proc. | Procentiné dalis mokiniy, gavusiy dalinj jvertinima| 45 proc.
(tarptautinis vidurkis)

Suvokimo procesas

Interpretuoti ir integruoti idéjas ir informacija

Igudziai

Kad gauty visus uz atsakyma skiriamus balus, mokiniai turi gebéti
interpretuoti (pasikeitusius) pasakotojo jausmus visos istorijos metu.
Pavyzdziui, nusivylimas, kai vietoje kito berniuko su kuriuo galéty zaisti, |
Salimais esantj butg atsikrausté senelé, arba pasididziavimo ir laimés
jausmas pabaigoje, suvokus, kad senelé gali padaryti bet ka.

(tesinys)
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3.12 lentelé (tesinys)

3 Teksto suvokimo jglidziy tyrin¢jimas pasitelkiant PIRLS tyrima

Didaktiné
rekomendacija

Skaitydami tekstg garsiai, pamodeliuokite berniuko jausmus. Pavyzdziui,
skaitydami dalj ,,Senelé Gan ne tokia, kaip kiti mano pazjstami. Ji gali
padaryti viska!“ — modeliuokite berniuko jausmus garsiai mastydami, pvz.:
,,Taigi berniukas mano, kad senelé gali padaryti viska! Tai suprates, jis turéjo
labai dziaugtis, kad ji dabar gyvena $alia jo. O gal jis jauté ne dziaugsma, o
pasididziavima viska galincia padaryti senele? Jei as biciau jo vietoje, tikrai
didziuocCiausi!“ [i§samus skaitymo strategijy mokymas: sasajy kiirimas].
Mokiniai gali dirbti poromis. Vienas gali skaityti teksta, o kitas pasakoti,
kaip, jo manymu, jauciasi berniukas. Mokiniai papildo vienas kita
[nuodugnus dialogas]. Padékite mokiniy poroms, kurioms sunkiai sekasi
suprasti berniuko jausmus, tekste ieskoti zodziy ir sakiniy, susijusiy su jo
jausmais. Modeliuodami parodykite pavyzdj, kaip i$ Sios teksto dalies
suprasti berniuko jausmus [steb¢jimas ir diferencijavimas].

3.13 lentelé ,,Gélés ant stogo* — 13 klausimas. Pamoka, kurios moko i istorija

Klausimas Ko galima pasimokyti i§ §io pasakojimo?
a. Seni zmonés niekada nebiina laimingi, jei pakeicia savo gyvenamaja vieta
b. Svetimoje vietoje gali jaustis kaip namuose, jei su savimi pasiimi jprastus
daiktus
c. Galima priprasti gyventi su gyvuliais, netgi jeigu jie triukSmingi
d. Vaikai ir seni Zmonés netampa gerais draugais
Teisingas b
atsakymas
Procentiné dalis | 70 proc.

mokiniy, gavusiy
visus  skiriamus
balus (tarptautinis
vidurkis)

Suvokimo procesas

I$nagrinéti ir jvertinti turinj, kalba ir teksto elementus

|gudziai Norédami teisingai atsakyti j §j klausima, mokiniai turi jvertinti pagrinding
istorijos mintj.
Tam jie turi iki galo suprasti senelés istorijg.
Didaktiné Pradekite diskusija apie tai, ko mokiniai gali iSmokti i§ teksto. Pirmiausia
rekomendacija mokiniai gali tai aptarti mazose grupelése, naudodami korteles su

klausimais, pavyzdziui, ,,Ko pagrindinis veikéjas iSmoko i$ $ios istorijos?*
arba ,,Jei bituméte Sios istorijos rasytojas, kokig zinut¢ norétuméte perduoti
skaitytojui?”, o véliau paraginkite juos pasidalyti savo iSvadomis su visa
grupe [nuodugnus dialogas]. Susiekite kitas istorijas apie persikraustymg su
senelés Gan istorija. Ar $is personazas taip pat stengiasi, kad nauja vieta jam
priminty namus? Kaip jis ar ji tai daro? Kokie yra $ios istorijos panaSumai
ir skirtumai, jei lygintume ja su senelés istorija? Ko galite pasimokyti i§ Sios
naujos istorijos? [skaitymas prasminiame ir funkciniame kontekste].
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3.3.2 ,MilZinisko danties paslaptis“ — Kate McMullan

»MilziniSko danties paslaptis“ yra informacinio pobudzio tekstas, o
skaitymo tikslas — gauti ir panaudoti informacija. Jame kalbama apie tai, kaip buvo
atrasta, kad prie§ daugelj mety Zeméje gyveno dabar jau iSnyke gyviinai. Istorija
prasideda nuo fosilijuy, kurias pries Simtus mety rado Zmogus vardu Bernardas Palisi.
Uz novatoriskas idéjas apie iSnykusius gyviinus jis buvo pasodintas j kaléjima. Po
kurio laiko kitas zmogus, Gideonas Mentelis, ieSkojo jrodymy savo teorijai apie
milziniska dantj, kurj rado jo Zmona, paremti. Gideonas mané, kad $is paslaptingas
dantis priklausé milziniSkam ropliui, kuris jau nebegyvena zeméje. Po daugelio
mety buvo rasti pilni griaudiai, kurie, kaip paaiskéjo, priklausé butybéms, kurias
dabar vadiname dinozaurais (zr. 3.14, 3.15, 3.16, 3.17, 3.18, 3.19, 3.20, 3.21, 3.22,
3.23,3.24,3.25,3.26 ir 3.27 lenteles).
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3 Teksto suvokimo jglidziy tyrin¢jimas pasitelkiant PIRLS tyrima

,,MILiINIgKO danties paslaptis"

Fosilija yra kokio nors gyviino ar augalo, gyvenusio Zeméje pries daug daug mety, liekana. Titkstancius mety
Zmonés rasdavo fosilijy akmenyse, staciose uolose ir prie ezery. Dabar Zinome, kad kai kurios Siy fosilijy

buvo dinozaury.

Jau pries daugybe mety Zmonés rasdavo didZiuliy fosilijy, taCiau nezinojo, kas tai
yra. Kai kurie mané, kad Sie dideli kaulai priklausé dideliems gyviinams, kuriuos jie
buvo mate arba apie kuriuos buvo skaite, tokiems kaip begemotai ar drambliai. Bet kai
kurie Zmoniy rasti kaulai buvo per dideli, kad buty galéje priklausyti kad ir paciam
didZiausiam begemotui ar drambliui. Todél kai kurie Zmonés, mate Siuos didelius
kaulus, émé tikéti milzinais.

PrieS Simtus mety Pranciizijoje gyvenes Zmogus, vardu Bernardas Palisi, turéjo
kitokig nuomone. Jis buvo garsus puodzius. Puodams Ziesti skirtame molyje jis rado
daug mazyciy fosilijy. Tas fosilijas jis iStyré ir savo uzrasy knygeléje parasé, kad jos
yra gyvy padary liekanos. Tai nebuvo nauja mintis. Taciau Bernardas Palisi taip pat
parase, kad kai kurie iy padary nebegyvena Zeméje. Jie visiSkai iSnyke. Jie iSmire.

Ar uz savo atradimg Bernardas Palisi buvo apdovanotas? Ne! Uz tokias mintis jj
uzdareé j kaléjima.

Bégant laikui, kai kurie Zmonés tapo atviresni naujoms idéjoms apie tai, koks
pasaulis galéjo buti seniau.

Véliau, apie 1820-uosius metus, Anglijoje buvo
rastas milziniSkas suakmenéjes dantis. Manoma, kad
Marija Ana Mentel, fosilijy specialisto Gideono Mentelio
Zmona, bevaikstinédama pamaté kazkg panasSaus |
milziniskg akmeninj dantj. Marija Ana Mentel suprato,
kad tas didelis dantis yra fosilija, ir parnesé jj namo savo
vyrui.

Pirmakart pazvelges j suakmenéjusj dantj Gideonas
Mentelis pamané, kad jis priklausé augalédziui,

Nupiestas natralaus dydZio suakmenéjes dantis
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nes buvo plokscias ir turéjo rumbelius. Nuo maisto kramtymo jis buvo susidévéjes
ir beveik tokio dydzio kaip dramblio dantis, taCiau visai nepanasus j dramblio dantj.

Gideonas Mentelis nustaté, kad prie danties prisitvirtine uolienos gabaliukai
buvo labai seni. Jis Zinojo, kad tai tokia uoliena, kurioje randama ropliy fosilijy. Ar
galéjo dantis priklausyti milziniSkam augalédziam ropliui, kuris kramté maistg?
Tokios risies ropliui, kuris jau nebegyvena Zeméje?

Gideong Mentelj tikrai suglumino tas didelis dantis. Né vienas jam Zzinomas
roplys maisto nekramté. Ropliai maistg prarydavo, todél jy dantys nenusidévedavo.
Tai buvo paslaptis.

Gideonas Mentelis nusineSé dantj | Londono muziejy ir parodé kitiems
mokslininkams. Né vienas jy nepritaré Gideonui Menteliui, kad tai galéty bduti
milzinisko roplio dantis.

Gideonas Mentelis bandé surasti roplj, turintj dantj, panasy j tg milziniskg dantj.
Jis ilgai nieko nerado. Taciau vieng dieng jis sutiko mokslininkg, tyrinéjantj iguanas.
Iguana yra didelis augalédis roplys, randamas Centrinéje ir Piety Amerikoje. Jis gali
uzaugti ilgesnis negu pusantro metro. Mokslininkas Gideonui Menteliui parodé
iguanos dantj. Pagaliau! Tai buvo gyvenancio roplio dantis, panasus j paslaptingajj
dantj. Tik suakmenéjes dantis buvo daug daug didesnis.

Iguana

4
Nattralaus “dyd%o iguanos danties
piesinys i$ Gideono Mentelio uzrasy
knygelés

Dabar Gideonas Mentelis mané, kad suakmenéjes dantis priklausé | iguang
panasiam gyvinui. Tik tas gyviinas nebuvo pusantro metro ilgio. Gideonas Mentelis
mané, kad jis buvo trisdeSimties metry ilgio! Savo padarg jis pavadino jguanodonu.
Tai reiskia ,iguanos dantis".

Gideonas Mentelis neturéjo viso iguanodono skeleto, taciau iS mety metus savo
paties rinkty kauly bandé iSsiaiskinti, kaip tas padaras galéjo atrodyti. Anot Gideono
Mentelio, kaulai rodo, jog padaras vaiksciojo visomis keturiomis kojomis, ir kad
smailus kaulas buvo ragas. Gideonas Mentelis nupieSé jguanodona su ragu ant
nosies.

65
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3 Teksto suvokimo jglidziy tyrin¢jimas pasitelkiant PIRLS tyrima

PRI

-

Kaip, Gideono Mentelio nuomone, atrodé iguanodonas

Po daugelio mety buvo rasti keletas istisy /guanodono skelety. Jie buvo tik
mazdaug devyniy metry ilgio. Kaulai rodé, kad Sis gyvinas kartais vaikS¢iodavo
uzpakalinémis kojomis. O tai, kg Gideonas Mentelis laiké ragu ant nosies, i$ tikryjy
buvo spyglys ant ,nykséio"! Remdamiesi Siais atradimais, mokslininkai pakeité savo
nuomone
apie tai, kaip atrodé iguanodonas.

Gideonas Mentelis padaré keletg klaidy. Bet jis padaré ir svarby atradimg. Nuo pat
pirmos minties, kad suakmenéjes dantis priklausé augalédziam ropliui, jis ilgus metus
rinko faktus ir jrodymus, norédamas patvirtinti, kad jo idéjos buvo teisingos. Kartu
atsargiai spéliodamas, Gideonas Mentelis vienas i$ pirmyjy parodé, kad prieS daugelj
mety Zzeméje gyveno milziniski ropliai, o véliau jie iSnyko.

Pries Simtmecius uz panaSias
idéjas  Bernardas  Palisi  buvo
pasodintas j kaléjimg. O Gideonas
Mentelis iSgarséjo. Jo atradimas
sukélé Zmoniy norg daugiau suzinoti
apie Siuos milZiniskus roplius.

1842 metais mokslininkas
Ri¢ardas Ouvenas nusprendé, kad
Siems iSnykusiems ropliams reikia
savo pavadinimo, ir pavadino juos
dinosauria. Tai reiskia ,baisiai didelis
drieZas". Siandien mes juos vadiname
dinozaurais.

Kaip, Siandieniniy mokslininky nuomone, atrodé iguanodonas
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3.14 lentelé , Milzinisko danties paslaptis“ — 1 klausimas. Kas yra fosilija?

Klausimas

Kas yra fosilija?

a. Uoly ir skardziy pavirsius

b. Milzino kaulai

c. Labai seniai egzistavusiy biitybiy lieckanos
d. Drambliy dantys

Teisingas atsakymas

C

Procentiné dalis mokiniy,
gavusiy visus skiriamus
balus (tarptautinis
vidurkis)

75 proc.

Suvokimo procesas

Sutelkti démesj ir rasti aiskiai pateikta informacija

Jgtdziai

Norédami teisingai atsakyti j §j klausimg, mokiniai turi perskaityti ir
suprasti §j sakinj: ,,Fosilija yra kokio nors gyviino ar augalo, gyvenusio
Zeméje prie§ daug daug mety, liekana.*

Zodynas

Mokiniams, kurie jau zino ZodZio ,,fosilija* reik§me, gali biiti lengviau
atsakyti j §j klausima, taciau atsakyma galima tiesiog pazodziui paimti
i§ teksto. D¢l $ios priezasties néra biitina zZinoti zodj ,,fosilija“. Be to,
mokiniai turi Zinoti zodzio ,,lieckana®“ reik§me, kad suprasty, kas yra
fosilija, taciau tai nebiitina, norint teisingai atsakyti j klausima.

Didaktiné rekomendacija

Jei mokiniams sunku rasti atsakyma tekste, dar kartg perskaitykite
teksto jzangga ir garsiai kitais zodziais suformuluokite sakinj, kuriame
paaiskinama, kas yra fosilija [iSsamus skaitymo strategijy mokymas:
suvokimo stebésena ir pa(si)tikslinimas]. Norédami tai iliustruoti,
parodykite jvairiy rusiy fosilijy paveikslélius ir papasakokite apie jy
savybes [nuodugnus dialogas]. Pries pradedant skaityti likusig teksto
dalj, rekomenduojama susipazinti su tekstu ir pasikalbéti apie
paveikslélius tekste, jo pavadinimg ir tai, kas pasakyta jzangoje:
»Apie ka galéty biti Sis tekstas? Koks tai tekstas? Kaip geriausia
skaityti §j teksta?” [iSsamus skaitymo strategijy mokymas:
susipazinimas su tekstu].

3.15 lentelé ,, Milzinisko danties paslaptis* — 2 klausimas. Kodél zmonés tikéjo milzinais?

Klausimas

Kodél kai kurie zmonés senais laikais tikéjo milzinais?

Teisingas atsakymas

Atsakyme teigiama, kad Zmoneés senais laikais tikéjo milzinais, nes
rado didziuliy kauly, skelety ir (ar) fosilijy.

Procentiné dalis mokiniy,
gavusiy visus skiriamus
balus (tarptautinis
vidurkis)

53 proc.

Suvokimo procesas

Daryti tiesiogines iSvadas

Igtdziai

Norédami teisingai atsakyti j §j klausima, mokiniai turi jsigilinti  Siuos
sakinius: ,,Bet kai kurie zmoniy rasti kaulai buvo per dideli, kad biity
galeje priklausyti kad ir paciam didziausiam begemotui ar drambliui.
Todél kai kurie Zmonés, mat¢ Siuos didelius kaulus, émé tikéti
milzinais®.

(tesinys)
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3.15 lentelé (tgsinys)

3 Teksto suvokimo jgiidziy tyrinéjimas pasitelkiant PIRLS

Didaktiné rekomendacija

Aptarkite zodziy junginio ,,buvo per dideli, kad buity gal¢je¢ priklausyti“
reiksme. ,,Kaulai buvo per dideli. Jie negaléjo priklausyti begemotui ar
drambliui, nes jy kaulai mazesni. Ar galite patikéti, kad Zzmonés mane,

jog tie kaulai priklauso milzinams?*“ [nuodugnus dialogas].

3.16 lentelé ,,Milzinisko danties paslaptis* — 3 klausimas. Kur Palisi rado fosilijy?

Klausimas

Kur Bernardas Palisi rado fosilijy?
a. Ant skardziy

b. Molyje

c. Prie upés

d. Ant takelio

Teisingas atsakymas

b

Procentiné dalis mokiniy,
gavusiy visus skiriamus
balus (tarptautinis
vidurkis)

71 proc.

Suvokimo procesas

Sutelkti démes; ir rasti aiSkiai pateikta informacija

Igndziai

Norédami teisingai atsakyti i §j klausima, mokiniai turéty
perskaityti §j sakinj: ,,Puodams ziesti skirtame molyje jis rado daug
mazy¢iy fosilijy*.

Didaktiné rekomendacija

Jei mokiniams sunku rasti informacija, pasitlykite jiems dar kartg
perskaityti teksto dalj apie Bernardg Palisi. Sioje teksto dalyje
informacija yra aiskiai paminéta [iSsamus skaitymo strategijy
mokymas: suvokimo stebésena ir pa(si)tikslinimas].

3.17 lentelé ,,Milzinisko danties paslaptis* — 4 klausimas. Kokia buvo nauja Palisi idéja?

Klausimas

Kokia buvo nauja Bernardo Palisi idéja?

Teisingas atsakymas

Atsakymas rodo, kad mokinys supranta, jog Palisi nauja idé¢ja
buvo ta, kad kai kurios fosilijos priklaus¢ gyviinams, kurie jau
nebegyveno Zzeméje, arba buvo iSnyke.

Procentiné dalis mokiniy,
gavusiy visus skiriamus
balus (tarptautinis
vidurkis)

25 proc.

Suvokimo procesas

Interpretuoti ir integruoti idéjas ir informacija

Igtdziai

Norédami teisingai atsakyti j §j klausima, mokiniai turi jsigilinti j $iuos
sakinius: ,,Tai nebuvo nauja mintis. Taciau Bernardas Palisi taip pat
para$¢, kad kai kurie $iy padary nebegyvena zemeje. Jie visiSkai
iSnyke. Jie iSmir¢”. Mokiniai turi suprasti, kad ,,Taciau Bernardas
Palisi taip pat parasé...” priestarauja ankstesniam sakiniui ir kad idéja,
jog fosilijos yra i$nykusiy gyviny liekanos, buvo nauja.

(tesinys)
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3.17 lentelé (tgsinys)

69

Didaktiné rekomendacija

Sutelkite démesj i jungtukus: ,tadiau... taip pat..“ Zodis ,tatiau®
reiSkia prieStaravimg (tai buvo nauja idéja), o ,taip pat” reiskia
papildyma (Sios fosilijos buvo ne tik gyvy butybiy, bet ir isnykusiy
biitybiy liekanos) [iSsamus skaitymo strategijy mokymas: teksto
struktiiros atpazinimas]. Jei reikia, aptarkite zodzio ,,mintis* reikSme¢
Siame tekste ir tai, kad tam tikras reiskinys gali turéti daugiau negu
vieng idéja ar paaiskinimg [stebéjimas ir diferencijavimas].

3.18 lentelé ,,Milzinisko danties paslaptis“ — 5 klausimas. Kod¢l Palisi buvo jkalintas?

Klausimas

Kodél Bernardas Palisi buvo pasodintas  kaléjima?
a. Zmonés nebuvo atviri naujoms idéjoms.

b. Jis nukopijavo savo idéjas i§ Gideono Mentelio.

c. Jis savo molio dirbiniuose paliko mazyc¢iy fosilijy.
d. Pranciizijoje buvo draudziama tyrinéti fosilijas.

Teisingas atsakymas

a

Procentiné dalis mokiniy,
gavusiy visus skiriamus
balus (tarptautinis
vidurkis)

54 proc.

Suvokimo procesas

Daryti tiesiogines i§vadas

Igudziai

Norédami teisingai atsakyti i §j klausima, mokiniai turi interpretuoti
teksto dalj, kurioje kalbama apie Bernarda Palisi, ir suprasti, kodél jo
idéjos tuo metu buvo naujos ir priestaringos.

Bendrosios Zinios

Mokiniai turéty zinoti, kaip Zmonés prie§ Simtus mety reagavo |
priestaringas idéjas.

Didaktiné rekomendacija

Jei mokiniams kyla sunkumy, pradékite pokalbj apie Bernardo Palisi
naujas idéjas ir apie tai, kaip tuo metu Zzmonés j jas reagavo. Taip pat
pakalbekite apie tai, kaip Zmongs $iais laikais reaguoja i prieStaringas
idéjas. Ar mes vis dar sodiname zmones | kalé¢jima uz naujas bei
negirdétas idéjas? Kas pasikeité? [nuodugnus dialogas]. Norédamas
i§plétoti Sia tema, mokytojas gali pasitilyti kity teksty apie tam tikras
priestaringas praeities ir dabarties zmoniy idéjas ir apie zodzio laisve
[skaitymas prasminiame ir funkciniame kontekste].

3.19 lentelé , Milzinisko danties paslaptis“ — 6 klausimas. Kas rado suakmenéjusj dantj?

Klausimas

Kas Anglijoje rado suakmenéjusj dantj?
a. Bernardas Palisi

b. Marija Ana Mentel

c. Ricardas Ouvenas

d. Gideonas Mentelis

Teisingas atsakymas

b

Procentiné dalis mokiniy,
gavusiy visus skiriamus
balus (tarptautinis

vidurkis)

68 proc.

(tesinys)
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3.19 lentelé (tesinys)

3 Teksto suvokimo jgiidziy tyrinéjimas pasitelkiant PIRLS

Suvokimo procesas

Sutelkti démesj ir rasti aiskiai pateikta informacija

Igtdziai

Norédami teisingai atsakyti j §] klausima, mokiniai turi perskaityti
Siuos sakinius: ,,Véliau, apie 1820-uosius metus, Anglijoje buvo rastas
milzini§kas suakmenéjes dantis. Manoma, kad Marija Ana Mentel,
[...], bevaikstinédama pamaté kazka panasaus j milziniska akmeninj
dantj“.

Didaktiné rekomendacija

Kelis kartus perskaitykite Sig teksto dalj kartu su mokiniais ir
pademonstruokite, kaip i§ jos iSgauti reikiamg informacijg.
Pasikalbékite apie tai, kas, jy manymu, rado fosilijg ir kg Marija Ana
su ja padaré. Kodél ji parsinesé¢ fosilija namo? [i§samus skaitymo

strategijy mokymas: suvokimo stebésena ir pa(si)tikslinimas].

3.20 lentelé ,,Milzinisko danties paslaptis“ — 7 klausimas. Dél ko $is dantis kél¢ daug klausimy?

Klausimas

Dél kokio fakto, kurj Gideonas Mentelis Zinojo apie roplius, §is dantis
kele daug klausimy?

a. Ropliai neturéjo danty.

b. Ropliai biidavo randami po akmenimis.

c. Ropliai egzistavo labai seniai.

d. Ropliai maistg prarydavo.

Teisingas atsakymas

d

Procentiné dalis mokiniy,
gavusiy visus skiriamus
balus (tarptautinis
vidurkis)

57 proc.

Suvokimo procesas

Daryti tiesiogines iSvadas

Igtdziai

Norédami teisingai atsakyti j $j klausima, mokiniai turi sujungti ir
interpretuoti dvi informacijos dalis: 1) jis rado nusidévéjusj dantj ir 2)
visi jam zinomi ropliai prarydavo maista, todél jy dantys
nenusidévéjo.

Didaktiné rekomendacija

Schemiskai vizualizuokite aktualig teksto dalj, pavyzdziui, nupieskite
Gideono Mentelio portreta su dviem mastymo debeséliais, kuriuose
bty pavaizduotos dvi informacijos dalys, dél kuriy dantis jam kélé
tieck  klausimy  [i§samus  skaitymo  strategijy = mokymas:
vizualizavimas]. Taip pat pamodeliuokite, kaip susieti nusidévéjusj
dantj su tuo, kad Gideonas nebuvo gird¢jes apie jokj roplj, turintj
nusidévéjusius dantis [iSsamus skaitymo strategijy mokymas: rysiy
mezgimas].
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3.21 lentelé ,,Milzinisko danties paslaptis — 8 klausimas. Kuriam gyviinui priklausé dantis?

Klausimas

Gideonas Mentelis mané, kad dantis galéjo priklausyti jvairiy risiy
gyviunams. UZzpildykite lentele, ir joje nurodykite, kas paskatino jj priskirti
dantj tam tikrai gyviiny rasiai.

Teisingas atsakymas

Gyvino rasis Kas paskatino Gideong Mentelj
priskirti dantj Siai gyviiny riiSiai?

Augaledis Dantis buvo ploks¢ias su rumbeliais.

Milziniska butybé Atsakyme nurodoma, kad
suakmenéjes dantis yra didelis
(kaip dramblio dantis).

Roplys Atsakyme nurodoma, kad:

1) uvoliena, kurioje jis buvo rastas,
buvo tokia, kurioje randama ropliy
fosilijy / dantis buvo rastas ten, kur
gyveno ropliai.

2) suakmenéjgs dantis buvo
panasus | iguanos ar roplio
dantj.

Mokiniams, teisingai uzpildziusiems vieng i$ §ios uzduoties daliy, gali bati
skiriamas dalinis jvertinimas.

Procentiné dalis
mokiniy, gavusiy
visus  skiriamus
balus (tarptautinis
vidurkis)

12 proc. |Procentiné dalis mokiniy,| 38 proc.
gavusiy dalinj jvertinim:
(tarptautinis vidurkis)

Suvokimo procesas

Interpretuoti ir integruoti idéjas ir informacija

Igudziai

Norédami teisingai atsakyti j §j klausima, mokiniai turi suprasti teksto dalj,
kurioje sakoma, kad Gideona suglumino didelis dantis. Jie tekste turi rasti
argumentus, kurie patvirtinty, kad dantis priklausé milziniskai biitybei arba
ropliui.

Didaktiné
rekomendacija

Suskirstykite mokinius poromis ir aptarkite, kam priklausé dantis. Vienas
i$ mokiniy tegul uzima pozicija, kad dantis priklausé milziniskam padarui,
o kitas — kad jis priklausé ropliui. Klauskite: ,,Kokiy argumenty turite?
Pagalvokite apie tai, kg perskaitéte tekste.” Isitikinkite, kad mokiniai geba
formuluoti iSsamius argumentus, pagrjstus tekstu [nuodugnus dialogas].
Mokiniams, kuriems rasti argumentus sekasi kiek sunkiau, pateikite
pavyzdj, kaip atpazinti tam tikrus rySius tekste: pavyzdziui, kartu ieskokite
jungtuky ,,bet”, ,taigi* ir ,.tik* [iSsamus skaitymo strategijy mokymas:
teksto struktiiros atpazinimas].

Mokiniai taip pat gali kartu sudaryti iSsamesn¢ lentele, kurioje biity
surasytos kelios skirtingy ruSiy gyviny savybés. Tam jie gali ieskoti
papildomos informacijos kituose tekstuose, pavyzdziui, biologijos
vadovélyje [skaitymo mokymo integravimas | kitus mokomuosius
dalykus].
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3.22 lentelé ,,Milzinisko danties paslaptis® — 9 klausimas. Kodél Gideonas nunesé dantj j muziejy?

Klausimas Kodél Gideonas Mentelis nusine$é dantj | muziejy?

a. Jis nor¢jo paklausti, ar fosilija priklausé muziejui

b. Jis noréjo jrodyti, kad yra fosilijy ekspertas

c. Jis nor¢jo isgirsti, kg mokslininkai mano apie jo idéja

d. Jis nor¢jo palyginti dantj su kitais muziejuje eksponuojamais
dantimis

Teisingas atsakymas c

Procentiné dalis mokiniy, 58 proc.
gavusiy visus skiriamus

balus (tarptautinis

vidurkis)

Suvokimo procesas Daryti tiesiogines iSvadas

Igudziai Norédami teisingai atsakyti j §j klausima, mokiniai turi jsigilinti j §iuos

sakinius: ,,Gideonas Mentelis nusine$¢ dantj | Londono muziejy ir
parodé kitiems mokslininkams. Né vienas jy nepritaré Gideonui
Menteliui, kad tai galéty buiti milzinisko roplio dantis“. Mokiniai turi
padaryti i§vada, kad antrasis sakinys nurodo dalijimasi idé¢jomis.

Didaktiné rekomendacija | Dar karta perskaitykite aktualia teksto dalj ir garsiai modeliuokite
teksto suvokima, uzduodami klausimus apie tai, kaip ja suprantate.
,Jis parodé dantj kitiems mokslininkams ir né vienas jy nepritaré
Gideonui. Kodél? Ar jie patys daug iSmano apie jo iskeltas teorijas?
Gideonas su jais tikriausiai pasidalijo savo teorijomis® [iSsamus
skaitymo strategijy mokymas: klausimy uzdavimas].

3.23 lentelé ,,Milzinisko danties paslaptis“ — 10 klausimas. Kokig reikSme turéjo pamatytas iguanos
dantis?

Klausimas Mokslininkas parodé Gideonui Menteliui iguanos dantj. Kodél tai buvo
svarbu?
Teisingas atsakymas I§ atsakymo matyti, kad mokinys supranta, jog iguanos dantis buvo

jrodymas, patvirtinantis Gideono Mentelio teorija, kad suakmenéjes
dantis galéjo priklausyti milzinisSkam ropliui. Arba atsakymas rodo
bendresnj supratimg, kad iguanos dantis atrodé kaip rastas
suakmengjes dantis.

Procentiné dalis mokiniy,| 34 proc.
gavusiy visus skiriamus

balus (tarptautinis

vidurkis)

Suvokimo procesas Interpretuoti ir integruoti idéjas ir informacija

Igtdziai Norédami teisingai atsakyti j $j klausima, mokiniai turi sujungti

ankstesnéje teksto dalyje pateikta informacija (kad Gideonas mane, jog
dantis priklauso milziniskam ropliui, ir ieskojo Sios teorijos jrodymy)
ir informacija, pateikta toje teksto dalyje, kurioje jis pamaté iguanos
dantj, panasy j paslaptingajj radinj.

Zodynas Mokiniai turi zinoti, kas yra iguana. Be tekste pateikto paaiSkinimo
(tai — didelis augalais mintantis roplys), jie gali pazitiréti i paveikslelj
ir suzinoti, kas yra iguana, arba paieskoti kity iguany paveiksléliy
knygose ar internete.

(tesinys)
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3.23 lentelé (tgsinys)

Didaktiné rekomendacija | Kartu apibendrinkite, kg mokiniai iki §iol Zinojo apie Gideong ir dantj,
pavyzdziui, uzduodami tokius klausimus kaip: Kokia Gideono teorija
apie paslaptingajj dantj? Kam, jo manymu, priklauso $is dantis? Ar jis
tuo jsitikines? Ar jis iesko jrodymy savo teorijai pagristi? Pagaliau jam
pavyko rasti dantj, panasy j jo paslaptingajj radinj! [iSsamus skaitymo
strategijy mokymas: klausimy uzdavimas ir apibendrinimas].

3.24 lentelé ,Milzinisko danties paslaptis“ — 11 klausimas. Kg Gideonas pasitelké, bandydamas
iSsiaiskinti, kaip atrodé iguanodonas?

Klausimas Ka pasitelké Gideonas Mentelis, bandydamas iSsiaiSkinti, kaip atrodé
iguanodonas?

a. Savo surinktus kaulus

b. Kity mokslininky idéjas

c. Paveikslélius knygose

d. Kity ropliy dantis

Teisingas atsakymas a

Procentiné dalis mokiniy, 57 proc.
gavusiy visus skiriamus

balus (tarptautinis

vidurkis)

Suvokimo procesas Sutelkti démes; ir rasti aiskiai pateikta informacija

|gudziai Norédami teisingai atsakyti j §j klausima, mokiniai turéty perskaityti §j

sakinj: ,,[...] taciau i§ mety metus savo paties rinkty kauly bandé
i8siaiskinti, kaip tas padaras galéjo atrodyti“ ir jsivaizduoti, kaip jis
naudojo kaulus, kad iSsiaiskinty, kaip atrodé iguanodonas.

Didaktiné rekomendacija | Jei mokiniams sunku jsivaizduoti, kaip naudojant kaulus galima atkurti
gyvino i$vaizda, parodykite skelety piesinélius ir pakalbékite apie tai,
kaip juos galima panaudoti $iam tikslui [i§samus skaitymo strategijy
mokymas: vizualizavimas].

3.25 lentelé ,,Milzinisko danties paslaptis“ — 12 klausimas. Dviejy iguanodono piesinéliy paskirtis

Klausimas Pazvelkite | du Salia teksto patektus iguanodono piesinélius. Ka jie
padeda suprasti?

Teisingas atsakymas IS atsakymo matyti, kad mokinys supranta, jog Salia teksto esantys
piesinéliai rodo moksliniy idé&jy pokycius arba kaip skirtingi zmonés
isivaizdavo iguanodong. Atsakyme taip pat gali biti nurodyta,

Kad sie piesinéliai iliustruoja klaidas, kurias galéjo padaryti Gideonas
Mentelis ar kiti zmonés, darydami prielaidas apie §j gyviing.

(tesinys)
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Uz atsakymg suteikiamas dalinis jvertinimas, jeigu jame
pademonstruojamas  supratimas, jog iguanodonai  abiejuose
piesinéliuose atrodé skirtingai, arba aprasomas skirtumas tarp ju,
nenurodant moksliniy idéjy pokyc¢iy ar to, kuo gal¢jo tikéti skirtingi
zmonés. Jame taip pat gali buiti pateikta aiSki nuoroda j viena i§
piesinéliy, nepaminint moksliniy idéjy, kuriomis galéjo tikéti skirtingi
zmonés, pokyc¢iy.

Procentiné dalis
mokiniy, gavusiy visus
skiriamus balus
(tarptautinis vidurkis)

10 proc. Procentiné¢ dalis mokiniy,| 22 proc.
gavusiy dalinj jvertinim:

(tarptautinis vidurkis)

Suvokimo procesas

ISnagrinéti ir jvertinti turinj, kalbg ir teksto elementus

Igtdziai

Norédami teisingai atsakyti i $j klausima, mokiniai turi suprasti, kad
abu paveikslai atspindi iguanodong — tai kaip ji isivaizdavo Gideonas,
ir kaip jis atrodé dabartiniy mokslininky manymu, ir kad tarp Siy dviejy
gyviino pavidaly yra skirtumy.

Didaktiné
rekomendacija

Padékite Siuos du paveikslélius vieng $alia kito ir kartu perskaitykite
aktualias teksto dalis, kuriose aiSkinama, kaip iguanodong jsivaizdavo
Gideonas, ir kaip jis atrodé dabartiniy mokslininky manymu.
Skaitydami susiekite tekstg su paveiksléliais ir aptarkite abiejy pieSiniy
skirtumus [nuodugnus dialogas]. Be to, mokiniai, apibendrindami
paskutinius du teksto puslapius poromis ar mazose grupelése, aiskiau
supras, kokig funkcija atlieka Sie du paveiksléliai. Kiekvienas grupés
narys prisideda prie apibendrinimo, pridédamas svarbios informacijos
arba pateikdamas griztamajj rysj kitiems mokiniams.

Padékite mokiniams apibendrinti teksta uzduodami klausimus arba
modeliuokite, t. y., pademonstruokite, kaip apibendrinti teksta [iSsamus
skaitymo strategijy mokymas: apibendrinimas].

3.26 lentelé ,,Milzinisko danties paslaptis“ — 13 klausimas. Kaip atrodé¢ iguanodonas?

Klausimas

Vélesni atradimai jrodé, kad Gideonas Mentelis klydo dél to, kaip atrodé
iguanodonas. JraSydami trikstama informacija, uzpildykite lentele.

Teisingas atsakymas

Kaip, Gideono Mentelio manymu,
atrodé iguanodonas?

Kaip, Siandieniniy
mokslininky nuomone,
atrodé iguanodonas?

Iguanodonas vaiksciojo ant keturiy
kojy.

Iguanodonas (kartais)
vaiks¢iojo ir (arba) stovéjo
ant dviejy (uzpakaliniy) kojy.

Iguanodonas turéjo raga (ant galvos / ant
veido / nosies). ARBA ant galvos / veido

/ nosies buvo spyglys.

Iguanodonas nykscéio
turéjo spyglj.

Iguanodonas buvo 30 metry ilgio. Iguanodonas buvo 9 metry

ilgio.

Mokiniams, teisingai uzpildziusiems vieng ar dvi Sios uzduoties dalis,
gali biti skiriamas dalinis jvertinimas.

Procentiné dalis
mokiniy, gavusiy visus
skiriamus balus
(tarptautinis vidurkis)

32 proc. Mokiniy, gavusiy 46 proc.
2 balus, dalis

(tarptautinis vidurkis)

Mokiniy, gavusiy 1 bala, dalis
(tarptautinis vidurkis)

59 proc.

(tesinys)
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3.26 lentelé (tesinys)

Suvokimo procesas Interpretuoti ir integruoti idéjas ir informacija

|gudziai Norédami teisingai atsakyti j §j klausima, mokiniai turi suprasti,
kaip Gideonas jsivaizdavo iguanodona, ir kaip jis atrodé dabartiniy
mokslininky nuomone, ir palyginti $iuos apraSymus. Sig
informacijg jie taip pat turi jrasyti atitinkamose atsakymy lentelés
vietose. Salia teksto pateikti paveiksléliai gali padéti jsivaizduoti,
kaip atrodé iguanodonas.

Didaktiné rekomendacija | Mokiniai gali dirbti poromis ir aptarti dviejy iguanodony skirtumus
ir panaSumus. Be to, jie gali sudaryti Venno diagrama ir taip
susisteminti skirtumus ir panasumus. Norédami padéti mokiniams
sukurti tokia diagrama, mokytojai gali i§ anksto uzraSyti vieng ar
du skirtumus ir panasumus [nuodugnus dialogas]. Padékite
mokiniams, kuriems sunkiai sekasi rasti skirtumus ir panasumus
tekste, modeliuodami, kaip aiskinti ir lyginti jame pateikta
informacija [stebéjimas ir diferencijavimas].

3.27 lentelé ,,Milzinisko danties paslaptis* — 14 klausimas. Koks atradimas jrodé, kad Gideonas klydo?

Klausimas Kas jrodé, kad Gideonas klydo dél to, kaip atrodé iguanodonas?
a. Daugiau suakmenéjusiy danty

b. Moksliniai bréziniai

c. Rasti gyvi iguanodonai

d. Istisi skeletai

Teisingas atsakymas d

Procentiné dalis mokiniy, 52 proc.
gavusiy visus skiriamus

balus (tarptautinis

vidurkis)

Suvokimo procesas Daryti tiesiogines iSvadas

Igtdziai Norédami teisingai atsakyti j §j klausimg, mokiniai turi interpretuoti

$ig teksto dalj: ,,Po daugelio mety buvo rasti keletas iStisy iguanodono
skelety. [...] Remdamiesi $iais atradimais, mokslininkai pakeité savo
nuomong apie tai, kaip atrodé iguanodonas*.

Zodynas Mokiniai turi zinoti Zodzio ,,skeletas” reikSmeg. Ja galima paaiskinti
parodant skirtingus skelety paveikslélius (pavyzdziui, zmogaus arba
gerai mokiniams pazjstamo gyviino).

Didaktiné rekomendacija | Perskaitykite aktualig teksto dalj garsiai ir paméginkite uzduoti
klausimus, leidziancius geriau ja suprasti: Kas buvo 9 metry ilgio? Kas
vaiksC¢iojo ant uzpakaliniy kojy? [iSsamus skaitymo strategijy
mokymas: klausimy uzdavimas]. Pasitlykite sukurti laiko juosta,
kurioje jvairi tekste pateikta informacija apie Bernardo Palisi id¢jas,
Gideono teorijg ir mokslinius atradimus buity uzfiksuota laike. Tai
rodo, kaip laikui bégant miisy turima informacija apie dinozaurus tapo
iSsamesné ir tikslesné. Taip pat galima pridéti naujos informacijos i$
kity teksty.

Pavyzdziui, kiekviena mokiniy grupé gali paieskoti informacijos apie
vieng iSnykusj gyviing. Kokiu laikotarpiu gyveno §is gyviinas? Kaip jis
atrodé? Ar laikui bégant keitési zmoniy supratimas apie §j gyviing?
[i§samus skaitymo strategijy mokymas: vizualizavimas].
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II dalis
Teksto suvokimo mokymas
daugiakalbe¢je klaséje



4 skyrius M)
Teksto suvokimas ir daugiakalbiai et
mokiniai

Mokslinés jZvalgos apie daugiakalbiy
mokiniy teksto suvokimo mokyma

Anotacija. Siame skyriuje apraSomos mokslinés jzvalgos apie daugiakalbiy
mokiniy skaitymo gebéjimy ugdyma. Aptariamas zodyno mokéjimo ir gimtosios
kalbos vaidmuo. Jame taip pat pateikiami didaktiniai principai, susij¢ su antrosios
kalbos besimokanéiyjy teksto suvokimo mokymu: mokiniy skaitymo raidos
stebéjimas, skaitymo abiem kalbomis skatinimas, mokiniy antrosios kalbos leksikos
kokybés ugdymas, konkreciy skaitymo strategijy mokymas ir gimtosios kalbos
iglidziy panaudojimas.

ReikSminiai Zodziai. Teksto suvokimas ° Daugiakalbiai mokiniai * Didaktiniai

principai * Praktinés gairés

4.1 Ivadas

Daugiau negu pusé pasaulio gyventojy kalba daugiau kaip viena kalba. Dél
migracijos, keliy kalby grupiy toje pacioje vietovéje ir dél kity priezasciy daugelis
zmoniy, jskaitant vaikus, gyvena daugiakalbj gyvenima. Galima iSskirti kalbos
pazinimo laipsnj, kalbos jsisavinimo amziy ir jsisavinimo eiliskumg. Siame skyriuje j
daugiakalbyste zvelgiame plac¢iau: daugiakalbiai mokiniai yra tie, kurie geba reiksti
mintis ir veikti keliomis kalbomis. Tai mokiniai, kurie dél jvairiy priezas¢iy gyvena
arba mokosi daugiakalbéje aplinkoje. Mokiniai mokykloje gali kalbéti valstybine
kalba, o namuose — tarme ar mazumos kalba, arba jie gali biti i§ migravusios Seimos,
todél namuose kalbéti kita kalba. Tam tikrame regione gali biiti net kelios oficialios
kalbos (pavyzdziui, Katalonijoje (Ispanija), Piety Afrikos Respublikoje, Kanadoje,
Kiurasao, Honkonge ir kt.). Tokiais atvejais jy iSsilavinimas daznai blina daugiakalbis.
Be to, yra mokykly, kurios renkasi dvikalbj ugdyma, paprastai valstybing kalba
derindamos su pagrindine tarptautine kalba, pavyzdziui, angly, ispany, pranctizy ar
mandariny. Tokiais atvejais mokiniai, lankydami mokykla, tampa daugiakalbiai. Be
to, daugelyje mokykly mokoma tik valstybine kalba, todél mokiniai, kurie namuose
kalba kita kalba, mokosi skaityti ne gimtaja kalba. Galiausiai yra Saliy, kuriose
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vyrauja dvikalbé pokolonijiné aplinka, kai mokykloje mokoma pokolonijine kalba,
kuria nekalbama namuose ar bendruomenéje (pvz., Jamaika ar Kiurasao).

4.1 teksto laukelis. Daugiakalbystés pavyzdziai jvairiose situacijose

DZordzas gyvena Malaizijoje su tévu ir motina, Kenijos ambasadore.
Namuose jie kalba suahiliy ir angly kalbomis. Jis mokosi tarptautinéje angly
mokykloje. Draugai, jiems kartu leidziant laikg, moko jj malajy kalbos.

Violeta ir Roberto gyvena Ciléje. Su draugais, Seima ir mokykloje jie
dazniausiai kalba ispaniSkai. Taciau kai jie lanko senelius, kalba aimary
kalba.

Hatice tévai j Nyderlandus i$ Turkijos imigravo dar jai negimus. Mokykloje
ji kalba olandy kalba, bet namuose dazniausiai kalba turkiskai. Hatice

blidama su draugais klausosi muzikos ir Zidri filmus angly kalba.

Vaiko kalbinés aplinkos pobitidis daro jtaka tam, kaip ir kada jis iSmoksta kalby.
Vaikai, augantys namuose, kur kalbama keliomis kalbomis, skirtingy kalby mokosi
vienu metu. Kitas scenarijus — kai vaikai mokosi dvikalbystés nuosekliai: i§ pradziy
mokosi namy kalbos, o eidami j mokykla — mokykloje vartojamos kalbos. Vaikai,
kurie migruoja vélesniame amziuje, jau gali biiti gana gerai iSmoke gimtaja kalbg
(ir net mokeéti skaityti ir rasyti) iki jiems pradedant mokytis naujosios salies kalbos.

Skirtingos priezastys ir laikas, kada mokiniai pradeda kalbéti keliomis kalbomis,
lemia skirtingg tiek gimtosios, tieck mokykloje vartojamos kalbos mokéjimo lygj. Klasés
kontekste tai reiskia, kad mokytojai susiduria su mokiniy gimtosios ir mokykloje
vartojamos kalbos mokéjimu ir turi zinoti, kokia jtaka tai daro mokiniy teksto
suvokimo jgiidziams. I$ esmés teksto suvokimo mokymas niekuo nesiskiria, kuomet
kalbama apie daugiakalbius ir vienakalbius mokinius. Taciau yra keletas konkreciy
aspekty ir i§8tkiy, su kuriais mokytojai susiduria daugiakalbéje klaséje. Siame
skyriuje pirmiausia aprasome teorijas apie skaitymo supratima ir daugiakalbyste bei
gimtosios kalbos (K1) poveikj antrosios kalbos (K2) supratimui. Po to pereiname
prie klasés praktikos, parodydami, kaip teorija galima pritaikyti mokymo
programoje.
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4.2 Teksto suvokimo ir daugiakalbystés teorija

Sios knygos 1 skyriuje apibiidinome teorines teksto suvokimo perspektyvas. Jos
taip pat taikomos ir daugiakalbiy mokiniy teksto suvokimui (Verhoeven ir Van
Leeuwe, 2012). Apskritai K2 skaitytojai (tie, kurie skaito ne gimtaja kalba) daznai
prasCiau supranta teksta, paraSyta antraja kalba (Melby-Lervag ir Lervag, 2014), ir
Sis atotriikis paprastai bina didesnis vyresnése pradinése klasése, palyginti su
zemesnémis pradinémis klasémis. Taciau raidos keliai yra gana panasis (Schaars ir
kt., 2019), panasus ir gebéjimy, kurie lemia individualius teksto suvokimo
skirtumus, indélis.

Atrodo, kad mokymasis skaityti kita nei gimtoji kalba apskritai nesukelia daug
problemy. Daznai nustatoma, kad K1 ir K2 besimokanciyjy skaityti dekodavimo
igidziai yra panasis (Mancilla-Martinez ir Lesaux, 2010). Pagrindiné priezastis, dél
kurios K2 besimokanciyjy teksto suvokimo rezultatai yra zemesni ir supratimas
vystosi 1é¢iau, yra zemesnis K2 Zodyno lygis (Lervag ir Aukrust, 2010). Mokinio
zodyne esantys zodziai yra ne pavieniai vienetai, o tinklo dalis, tarp kuriy yra
daugybé rysiy ir s3sajy. Kuo daugiau sgsajy tarp zodziy, tuo geriau suprantamas
tikslinis Zodis. Besimokantieji K2 kalbos daznai turi silpniau iSvystyta Sios kalbos
tinklg dél siauresnio Zodyno (mazesnio zinomy zodziy skaiiaus) ir silpnesnio
suvokimo gylio (supratimo kokybés) (Proctor ir kt., 2012). Be to, daugiakalbiy
mokiniy zodyno zinios daznai pasiskirsto tarp jy mokomy kalby, ir nors, apskritai
paémus, jy Zodynas paprastai biina panasus (arba gausesnis) kaip ir vienakalbiy
mokiniy, taciau jy vienos kalbos Zodyno apimtis ir gylis gali atsilikti nuo
bendraamziy. Pavyzdziui, jie gali Zinoti zodzius, susijusius su veikla namuose,
daugiausia gimtaja kalba, o zZodzius, susijusius su veikla mokykloje — daugiausia
K2 kalba. Dél Sios priezasties gali kilti sunkumy skaitant istorijas apie veikla
namuose, parasytas mokykloje vartojama kalba.

K1 (gimtosios) kalbos mokéjimas gali turéti teigiamg poveiki K2 (antrosios)
kalbos supratimui (Melby-Lervag ir Lervag, 2011). Sis teiginys grindZiamas
kalbinés tarpusavio priklausomybés teorija (Cummins, 1979, 2001), kuri teigia, kad
K1 kalbos tobulinimas gali padéti tobulinti ir K2 kalba. Pavyzdziui, mokantis
skaityti, fonologinis suvokimas yra svarbus pirmtakas ir labai susijes su K1 ir K2
kalbomis. Kai mokiniai iSmoksta skaityti viena kalba, tai gali padéti jiems mokytis
skaityti kita kalba (August ir Shanahan, 2006); jie jau zino, kad raidés turi prasme,
i$ jy sudaromi Zodziai, ir yra susipazing¢ su skaitymo procesu. Atsizvelgiant j kalba,
jie jau gali Zinoti visas arba didZiaja dalj raidZiy (jei abi kalbos naudoja tuos pacius
ra$menis). Zodyno atveju, nors mokinys gali nezinoti zodzio prasmés K2 kalba, jis
jau gali buti susipazines su sgvoka ir Zinoti jos reik§me K1 kalba, taigi bent i$ dalies
suprasti to zodzio leksika.
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4.2 teksto laukelis. Pavyzdys, kaip pasiskirsto daugiakalbiy mokiniy Zodyno
Zinios

DZonis gyvena Piety Afrikoje. Mokykloje jis kalba angliskai, o namuose —
afrikany kalba. Kai mama padeda jam ruosti matematikos namy darbus,
ju pokalbyje afrikany kalba jis vartoja mokykloje iSmoktus angliSkus
matematikos terminus. Mokykloje skaitydamas istorijg Dzonis sunkiai

supranta zodj ,pizama"“. Klasés draugas paaiskina, kad tai drabuZziai, su

kuriais miegama. ,Aaa, afrikany kalba tai blty s/aapklere!™, atsako DZonis.
Jis tiesiog nezinojo anglisko ZodZio.

Kai kalbos turi daugiau panasumy, zodzio prasmés perkélimas jgis dar daugiau
reik§més, kuomet stengiamasi suprasti nezinomos kalbos zodj (pavyzdziui, perkelti
zodzio prasmg i§ vokieéiy i olandy kalbg yra lengviau negu i§ vokieciy j kiny).
Pavyzdziui, mokiniams suvokima palengvinti gali bendri giminiski Zodziai, t.y.
skirtingy kalby zodziai, kurie skamba panasiai ir turi panasia reikSme.

Aplinkos veiksniai taip pat atlieka svarby vaidmenj, aiskinant K2 teksto
suvokimg. Kaip ir kalbant apie K1 kalbos supratima, mokantis antrosios kalbos,
labai svarbi yra namuose puoselé¢jama raStingumo aplinka. Vaikai namuose turéty
skaityti patys, jiems turéty skaityti jy artimieji ir jie visada turéty matyti pavyzdj,
kaip kiti skaito tekstus, parasytus jy K1 arba K2 kalbomis. Kulttriniai skirtumai gali
turéti jtakos tiek tévy, tiek vaiky skaitymo motyvacijai ir pozitiriui j skaityma, o tai
savo ruoztu gali turéti jtakos ir teksto suvokimui. Kai namy ir mokyklos aplinka
skiriasi kulturiskai, K2 kalbos besimokantieji gali neturéti tam tikry Ziniy,
reikalingy mokykliniams tekstams suprasti (Burgoyne ir kt., 2013; Droop ir
Verhoeven, 2003). Kalbinés informacijos kokybé namy aplinkoje taip pat yra
svarbus veiksnys, lemiantis K2 kalbos teksto suvokimo raida (Van den Bosch ir kt.,
2020). Pavyzdziui, svarbiis yra tévy ir vaiky pokalbiai jvairiomis temomis, taip pat
knygy skaicius namuose, daznas lankymasis bibliotekoje ir eiliuoti tekstai, zaidziant
vaikiskus zaidimus (Burgess, 2011). Knygy skaitymas nuo ankstyvo amziaus yra
svarbus veiksnys, padedantis tapti rastingam (Davidse ir kt., 2011). Skaitymas
namuose ir vyresniame amziuje yra svarbus veiksnys, padedantis ugdyti skaitymo
supratimg (Mol ir Bus, 2011). Skaitymo skatinimas yra svarbus, kad biity t¢gsiama
priezasciy ir pasekmiy grandiné (daugiau skaitymo — geresni jgiidziai — didesné
motyvacija ir t. t.).
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Kaip minéta, dabartinés teorijos rodo, jog K2 kalbos teksto suvokimui svarbiis
jvairiis veiksniai. Taciau nereikéty skirstyti vaiky j pernelyg placias kategorijas, tokias
kaip skaitantieji K1 kalba paraSytus tekstus ir skaitantieji K2 kalba paraSytus
tekstus, nes skirtumai tarp K2 kalba paraSyty teksty skaitytojy labai dideli.

4.3 teksto laukelis. Pavyzdys, kai mokiniai skirtingai supranta giminingus
ZodZzius

Prie$ kelis ménesius Limei su tévais persikélé i$ Pekino (Kinija) j Berlyng

(Vokietija). Dabar ji mokosi vietos mokykloje, antroje klaséje. Vokieciy
kalba labai skiriasi nuo mandariny kalbos, kuria ji kalba su tévais. Jos
bendraklasis Janas yra i Nyderlandy ir namuose kalba olandiskai. Jis
atpaZjsta daug vokisky Zodziy, panasiy j olandy kalbos ZodZius, pavyzdziui,
fohn — féhn [plauky dZiovintuvas] ir man— Mann [vyras).

Yra tokiy K2 kalbos skaitytojy, kuriy teksto suvokimas yra geresnis negu
bendraamziy, kuriems kalba, kuria parasytas tekstas, yra gimtoji (Van den Bosch ir
kt., 2019). Galy gale Zodyno platumas yra labai svarbus supratimui.

4.3 Nuo teorijos prie klasé¢je taikomos praktikos

Remdamiesi moksline literatiira, galime suformuluoti keleta klaséje taikomy
principy, susijusiy su K2 kalbos besimokanciyjy teksto suvokimu. Akivaizdu, kad
norint tapti sékmingu K2 skaitytoju, reikia sukaupti dideli Zodyna, o jis
s¢kmingiausiai pleCiamas skaitant. Abipusis rySys tarp zZodyno ir supratimo yra
akivaizdus, todél pamokose reikéty skirti démesio abiem dalykams.
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4.3.1 Vaiky gebéjimy stebéjimas

Pirmasis principas néra mokymo principas, taciau yra susijes su vaiko
gebéjimy pazinimu. Prastesnis teksto suvokimas dél prastesniy K2 kalbos gebéjimy
pats savaime néra priezastis nerimauti. Vis délto tai turéty paskatinti atkreipti
démesj i K2 mokymosi raidg. Labai svarbu stebéti, kaip laikui bégant vystosi
mokinio teksto suvokimo gebé¢jimai. Vieng karta gautas zemesnis jvertinimas
galimai nesukels didesnés problemos, jei vaiko teksto suvokimo gebéjimai laikui
bégant vystosi normaliai. Taciau, kai jy vystymasis stringa, tai jau yra priezastis
nerimauti. Tuomet svarbu issiaiskinti, ar vaikas taip pat turi ir K1 kalbos problemy,
nes tai gali rodyti bendra kalbos raidos sutrikimg (Genesee ir kt., 2004). Tévai gali
kaupti informacijg apie §j aspekta, pradédami nuo tada, kai vaikas pradeda lankyti
mokykla, nesvarbu, ar tai blity pirma, ar aukstesné klasé. Todél rekomenduojama,
kad vaiko priémimo j mokykla metu mokytojui biity suteikta informacija apie vaiko
K1 kalbos raidg ir apie tai, ar jis mégsta skaityti namuose ir ar jam skaitoma. Tai
jau gali parodyti, ko galima tikeétis, kalbant apie K2 geb¢jimy raida ir kokio lygio
mokytojy jsikiS§imo gali prireikti.

4.3.2 Skaitymo skatinimas tiek K1, tiek K2 kalba

Geriausias budas jgyti kalbos jgiidziy — praktika. Taigi vaika reikéty skatinti
skaityti knygas, zitiréti filmus ir serialus, klausytis dainy ir uzsiimti kita veikla,
kurioje jis susiduria su K2. Taciau dél prasmés perkélimo tarp panaSiy kalby
skaitymas K1 kalba taip pat turéty biiti skatinamas ir pabréziamas. Svarbus aspektas
yra motyvacija: motyvacija skaityti ir mégavimasis skaitymu yra labai svarbis,
gerinant skaitymo jgudzius (Mol ir Bus, 2011). Motyvacija kyla i§ asmeninio
apsisprendimo (Ryan ir Deci, 2000). Jei vaikui leidziama daryti su skaitymu
susijusius sprendimus ir kontroliuoti savo mokymosi procesa, jo vidiné motyvacija
bus didesné. Pavyzdziui, svarbus yra antrosios kalbos tobulinimo tikslas, praktiné
nauda ir vidinés vertybés: kodél norima mokytis naujos kalbos? Pazangos ir sekmés
patyrimas prisideda prie skaitymo motyvacijos (Toste ir kt., 2020). Pasak De Burgh-
Hirabe (2013), skaitymo motyvacijai didesne¢ jtaka daro skaitymo medziaga ir
mokinio pozilris ] skaityma antraja kalba negu Zzemi skaitymo jgidziai ar
sociokultiiriné aplinka. Be to, pirmieji du komponentai gali kompensuoti kitus du
komponentus. Kai kurie mokiniai gali jausti nerima dél skaitymo savo K2 kalba: tai
daznai susij¢ su tuo, kaip sunku, jy manymu, yra skaityti tekstus, parasytus $ia kalba
(Saito ir kt., 1999). Tokiais atvejais mokytojai gali padéti mokiniams, bandydami
ieskodami biidy, kaip sumazinti jy nuogastavimus. Siekdami paskatinti motyvacija,
mokytojai gali rengti jvairius konkursus klaséje, pavyzdziui, nustatyti skaitymo
tiksla — kiek puslapiy reikia perskaityti per ateinancia savaite, arba pasitilyti smagia
veikla ar apdovanojima, kai mokiniai baigia skaityti knyga.
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4.3.3 K2 kalbos leksikos kokybés vystymas

Kaip matyti i§ aktualios mokslinés literatiiros, siauresnis Zodynas yra susijes
su prastesniu teksto suvokimu. Norint gilinti K2 kalbos zodyna, labai svarbu tai
daryti, atkreipiant démesj j konteksta ir leksikos kokybe. Taciau tiek vaikams, tiek
mokytojams zodziy mokymas ir mokymasis daznai gali biiti nuobodus uzsi¢émimas.
Vienas i§ sprendimy gali biiti min¢iy Zemélapiy panaudojimas, sukuriant j zaidima
panasios formos veikla (Yip ir Kwan, 2006). Sie minéiy Zemélapiai gali biti
panaudoti, siekiant suprantamai parodyti rysius tarp Zzodziy ir sgvoky. Pavyzdziui,
zodzius galima jungti pagal tema (pvz., zoologijos sodas), asociacijas (pvz., sagsajas
su mokiniy patirtimi), zZodziy skambesj arba hierarchija (pvz., skirtingy riisiy
gyviinai, priskiriami tai paciai kategorijai, pvz., mazieji gyvinai) (Drager ir kt., 2010;
Mirman ir kt., 2017). Skatinant Zodyno plétra, gali buti svarbu atkreipti démesj ne
tik { zodzio reikSme, bet ir | jo forma, pavyzdziui, kaip Zodis tariamas ir kaip jis
raSomas (Janssen ir kt., 2019). Kiti Zodyno mokymo budai — kartoti zodzius
ivairivose kontekstuose, naudoti bendradarbiavimo zaidimus, kad nauji zodziai biity
vartojami praktiskai, ir, jei reikia, atkreipti démesj ] iSvestinius zodZius (pvz.,
stabilizuoti, destabilizuoti, stabilizatoriai, stabilizavimas ir pan.). Nuolat taikant
konkrecius metodus, sukuriama pazjstama rutina, kuri padeda mokiniams mokymosi
procese. Apskritai labai svarbu mokyti vaikus zodziy reik§miy. Kaip ir ankstesnio
principo atveju svarbiausia yra asmeninis apsisprendimas.

4.3.4 Konkreciy K2 kalbos skaitymo strategijy mokymas

Gebéjimas 1§ konteksto suprasti nezinomo zodzio reikSme yra svarbi zodziy
mokymosi strategija (Fukkink ir de Glopper, 1998), ypa¢ skaitantiesiems K2 kalba,
kadangi jie susiduria su daugiau neZinomy Zodziy. Si strategija néra konkreti K2
skaitymo strategija, taciau ji ypac¢ svarbi K2 skaitytojams, todél jai turéty biti teikiama
pirmenybé. Mokytojai taip pat galéty padéti vaikams iSmokti naudotis morfologine
informacija, kad jie mokéty i$ prieSdéliy ir priesagy iSvesti nezinomo Zodzio reik§me
(McCutchen ir Logan, 2011). Pavyzdziui, zodziai su galiine -istas gali reiksti asmenj,
kuris daug zino apie tam tikra dalyka arba laikosi tam tikry jsitikinimy. Vanbuel ir Van
den Branden (2020) savo apzvalginiame tyrime apie efektyvius kalbos skatinimo
metodus taip pat jtrauké besimokanciuosius antrosios kalbos. Jie raso, kad klas¢je svarbu
integruoti jvairias strategijas ir metodus, pavyzdziui, tiesioginj strategijy mokyma,
teksto apibendrinimg ir nuosekly démesj Zodynui. Svarbu, kad mokiniai Zinoty, kodél ir
kada Sios strategijos yra naudingos, ir tai paskatinti juos jomis naudotis tiek skaitymo
metu, tiek po jo.



86 4 Teksto suvokimas ir daugiakalbiai mokiniai

4.3.5 KI kalbos mokéjimo pasitelkimas

Kai kuriose Salyse daugiakalbiai mokiniai pagal jstatyma mokomi savo
gimtaja kalba, nes tai laikoma kulttrine teise. Taciau K1 taip pat gali biiti laikoma
priemone, padedancia mokyti K2, kaip pazyméjo Fung ir kt. (2003), kurie jrodé, jog
abipusis mokymas, pasitelkiant K1 kalba, yra naudingas. Skaitydami K1 kalba,
vaikai taip pat gali aktyvinti ankstesnes zinias, kurios yra svarbios supratimui.
Klausdamas mokiniy, ar jie zino zodzius, susijusius su tam tikru mokomuoju
dalyku, mokytojas gali pasiteirauti, ar jie taip pat zino tuos zodzius kita kalba, kas
taip pat gali paskatinti zinomy zodziy spektro plétimasi ir naujy zodziy mokymasi.
Pavyzdziui, aiSkinant praeities laika, mokiniai galimai lengviau suprasty Sig savoka,
jeigu jiems biity suprantamai paaiskinta, kad jie jau zino jg savo gimtojoje kalboje.
Tai nereiskia, kad mokytojai turéty nuolat remtis mokiniy K1 kalba ar ja naudoti,
taciau gimtosios kalbos Ziniy panaudojimas ir jy svarbos jvertinimas gali biti
veiksmingas biidas pagerinti K2 teksto suvokimg. Kaip aprasyta 4.3.1 skyriuje,
mokytojams gali bliti naudinga su tévais pabendrauti apie jy vaiko K1 kalbos
mokéjimg ir raida: tai gali pasufleruoti, kaip susieti mokinio K1 ir K2 kalby Zinias.
Jei vaikas savo K1 kalbos mokosi ir mokykloje, naudingy jzvalgy gali turéti vaiko
gimtosios kalbos mokytojas.

4.4 Apibendrinimas

v~ Stebékite mokiniy, ypa¢ daugiakalbiy, skaitymo raida, ir atkreipkite démesj
j tai, kaip laikui bégant vystosi mokiniy teksto suvokimo jgtdziai ir kuriems
aspektams reikia skirti daugiau démesio.

o Padékite mokiniams gerinti savo jglidZius, ragindami juos skaityti visomis
jiems Zinomomis kalbomis, ir padédami iSsiaiskinti kilusius neaiSkumus.

Ugdykite mokiniy antrosios kalbos leksikos kokybe, prasmingai
mokydami Zodyno.

Mokydami skaitymo strategijy, jtraukite konkrecias antrosios kalbos
mokymosi strategijas.

v

Pasinaudokite pirmosios kalbos Ziniomis, kad suaktyvintuméte ankstesnes
zZinias.
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5 skyrius M)
Penkiy PIRLS tyrime dalyvaujanciy fletic
Saliy geroji teksto suvokimo mokymo

patirtis

Ikvepiantys daugiakalbiy mokiniy skaitymo
mokymo pavyzdziai

Anotacija. Paskutiniame Sios knygos skyriuje pristatomos penkiy PIRLS tyrime
dalyvaujanéiy 3aliy gerosios patirtys. Siose penkiose alyse i§ jvairiy pasaulio daliy
daugiakalbiai mokiniai pasiekia gana gerus tyrimo PIRLS rezultatus. Viena ar dvi
mokyklos i§ kiekvienos Salies pristato, kaip jy mokytojai dirba su daugiakalbiais
mokiniais, ugdydami jy teksto suvokimo gebéjimus. Mokyklose vykstancio teksto
suvokimo mokymo apraSymai papildyti praktiniais patarimais ir pamoky
pavyzdziais. Sie praktiniai pasitilymai ir idéjos gali jkvépti viso pasaulio mokytojus,
siekiant savo teksto suvokimo pamokas padaryti dar veiksmingesnes.

ReikSminiai ZodZziai. Teksto suvokimas ° Gerosios patirtys® PIRLS tyrime

dalyvaujancios Salys * Daugiakalbiai mokiniai

5.1 [Ivadas

Siame skyriuje apzvelgiame skaitymo mokymo procesa septyniose mokyklose,
veikian¢iose penkiose PIRLS tyrime dalyvaujanciose Salyse. Sios mokyklos noriai
dalijasi savo patirtimis ir patarimais apie skaitymo mokyma, ypa¢ kuomet kalba
eina apie mokinius, kuriy gimtoji kalba skiriasi nuo mokymo kalbos. Savo
pasakojimais jos tikisi jkvépti viso pasaulio mokytojus ir pasitlyti idéjy, kaip
organizuoti skaitymo mokyma savo klasése.

Pasirinkome penkias PIRLS tyrime dalyvaujancias Salis i§ jvairiy pasaulio daliy,
kuriose daugiakalbiai mokiniai, dalyvaujantys skaitymo gebéjimy tyrime, pasiekia
gana gerus rezultatus. Siose Salyse daugiakalbiy mokiniy ir vienakalbiy mokiniy
tyrimo PIRLS rezultatai skiriasi nedaug. Viena ar dvi mokyklos i§ kiekvienos Salies
pristato, kaip jy mokytojai dirba su daugiakalbiy mokiniy skaitymo jgudziy
mokymu. Kartu su pamoky pavyzdziais pateikiamas ir mokykloje vykdomo teksto
suvokimo mokymo apradymas. Si geroji patirtis gali jkvépti viso pasaulio mokytojus
stengtis padaryti savo pamokas dar veiksmingesnes. Daugiau informacijos apie Salis
ir jy Svietimo sistemas, pradiniy klasiy skaitymo programas ir bendra su skaitymo
mokymu susijusig politika rasite internetinéje PIRLS enciklopedijoje (Mullis ir kt.,
2017).
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ISsamesnj S$io skyriaus teksta galima rasti IEA interneto svetaingje, adresu
https://www.iea.nl/putting-pirls-to-use/chapter-5.
Prie $io skyriaus rengimo prisidéjo Sios mokyklos:

* Colegio Técnico Profesional los Acacios mokykla Ciléje

* Donghe pradiné mokykla Taivane (Kinijoje)

* Cestertono pradiné mokykla Anglijoje

* Elmhursto pradiné mokykla Anglijoje

* Bolnisi savivaldybés Vill Darbazi valstybiné mokykla Sakartvele
* Achalkalakio valstybiné mokykla Nr. 2 Sakartvele

* Isaac Peral pradiné mokykla Ispanijoje

5.2  Geroji patirtis i§ Cilés

Colegio Técnico Profesional los Acacios mokykla

APIE COLEGIO TECNICO PROFESIONAL LOS
ACACIOS MOKYKLA

Colegio Técnico Profesional los Acacios — mokymo jstaiga, jsikTrusi
Ciles piety centrinéje zonoje, Konéepsjono mieste, Biobio regione. Si
mokykla teikia pradinj ir vidurinj iSsilavinimg vietos vaikams ir
jaunimui.

Mokytoja Laura Marianjel aptaria teksto suvokimo mokymg Colegio Técnico
Profesional los Acacios mokykloje.

5.2.1 Teksto suvokimo integravimas |  Kkitus
mokomuosius dalykus

Su aukstesniy klasiy mokiniais mes kasdien uzsiimame tam tikra veikla, kuria
vadiname ,kasdieniais komentarais“. Ji pagrista trumpais skaitiniais, kurie yra
susij¢ su kitais mokomaisiais dalykais. Pavyzdziui, jei matematikos pamokoje
mokiniai dirba su matavimais, mes galime dirbti, pavyzdziu, su receptais. Kartu
skaitome skirtingus receptus, jy sudedamasias dalis ir atitinkamus jy kiekius ver¢iame
gramais ir kilogramais. Kitas pavyzdys: jei mokiniai mokosi apie Amerikos $alis ir
joms budingus istorinius patiekalus, skaitymo pamokose dirbame su tipisko
Venesuelos ar Brazilijos patiekalo receptu (bent jau mano klaséje, kadangi turiu $iy
tautybiy mokiniy). Kiekvieng ryta pries klas¢ garsiai perskaitoma istrauka ar tekstas,
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o mokiniai iSklaus¢ parengia trumpa komentara rastu. Tekstas analizuojamas,
skatinant naujy zodziy jsisavinima, sasajy su savo aplinka kiirima, patirties saveika
ir pan.

5.2.2 Daugiau nei skaitymas: istorijy pasakojimas ir veiklos
namuose

Pradzioje mokytojas vadovauja skaitymo procesui. Mes vykdome veikla,
vadinamg ,,modeliuotu skaitymu* (lectura modelada), kuomet mokytojas garsiai
skaito prie§ visg klas¢. Tada vienas mokinys pradeda skaityti kitiems. Tai daroma,
pasitelkiant knygas su iliustracijomis, taip pat atlickant pasakotojo vaidmenj. Sios
veiklos metu mokytojas gali dévéti i§skirtinj kostiuma ar skrybéle (pvz., karling ar
raganos skrybéle) ir pasakoti istorija arba | klas¢ pakviesti vieng i§ vaiko
tévy / globéjy, kad jis ja suvaidinty.

Skaitymas ir suvokimas skatinamas, naudojant mokomuosius tekstus apie
konkrecias medziagas, kuriuos perskait¢ mokiniai pademonstruoja savo suvokimo
lygi, sukurdami gaminj (pavyzdziui, origami ar pieSinj).

Kuomet su ispany kalba nekalbanciais mokiniais dirbama, siekiant plésti jy
7zodyna, naudojamas tas pats rastingumo procesas. Jie iSmoks daugiau zodziy,
susiedami juos su paveiksléliais ir pavyzdziais apie prasminius kontekstus, kuriuose
jie pasitaiko. Remdamiesi tuo paciu recepto pavyzdziu, 2 klasés mokiniai turéjo
uzraSyti recepta, kuris paprastai gaminamas jy namuose, kurj jie patys moka
pagaminti arba kuris jiems patinka. Su dideliu entuziazmu vaikai ne tik rasé receptus,
bet ir juos iSbandé, praktiskai patys gamindami maista, taip pat dalijosi
nuotraukomis ir vaizdo jrasais. Tai ypac reikSminga, nes maisto gaminimas buvo jy
paciy idéja: jie noréjo neapsiriboti vien tik namy darby atlikimu ar pateikimu.

5.2.3 Istorijos suvaidinimas: klasés pavyzdys

Vienas i§ skaitymo pamoky tiksly — iSmokyti mokinius parodyti, kad jie supranta
tekstus, atsakydami j tiesioginius ir netiesioginius klausimus apie juos. Kai kuriems
mokiniams netiesioginiai klausimai kelia daugiau sunkumy. Vienas i§ bidy,
padedanciy mokiniams suprasti, kas tekste pateikta tiesiogiai, o kas ne, yra trumpi
pasirodymai (vaidinimai), kuriuos per pamoka improvizuoja mokytojas,
naudodamas sgvokas ar zodzius i§ perskaityty teksty. Tokie pasirodymai atrodo
mazdaug taip.

Mokytojas vaiksto po klase ir pasakoja apie tai, kg vaikas veiké namuose vieng
popiete: ,,Einu prie lango, pazitirésiu ar neatvaziuoja tétis. Pries jam grjztant namo
turiu baigti tvarkytis savo kambarj, nes jei pamatys netvarka, jis supyks“. Po to
mokiniy klausiama, k3 veikéjas veike ir apie ka kalb¢jo, nurodant, kad viskas, ka jie
girdéjo ir maté, yra tekste tiesiogiai pateikta informacija. Tada mokiniai atsako j
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netiesioginj klausima, pvz.: kaip veikéjas jauciasi, prie$ grjztant téciui?

DIDAKTINIAI PRINCIPAI COLEGIO TECNICO
PROFESIONAL LOS ACACIOS MOKYKLOJE

Colegio Técnico Profesional los Acacios mokytojai, pries

pradédami skaityti teksta, aktyvina mokiniy ankstesnes Zinias.
Mokiniams parenkami skirtingi tekstai yra prasmingi ir
motyvuoja mokinius skaityti. Tokie mokomieji dalykai kaip
matematika yra integruojami j skaityma. Dramatizuodami
istorijas ir jas paversdami vaidinimais, mokytojai vizualizuoja
istorijas, taip pagilindami mokiniy supratimg. Daugiakalbiams
mokiniams aiSkinama ZodZiy reikSmé, o mokytojai skatina

mokinius pasakoti apie savo gimtajg Salj ir kulttra.

5.3 Geroji patirtis i§ Taivano (Kinijoje)

Donghe pradine mokykla

kalbomis.

APIE DONGHE PRADINE MOKYKLA

Donghe pradiné mokykla yra nedidelé mokykla kalnuose, Salies
vakaruose. Mokykloje mokosi SaySiyat, Atayal ir Haky kalbomis
kalbantys vaikai, taip pat naujyjy imigranty vaikai, kalbantys kitomis

Mokytojai Chin-Chu Kao, Meng-Chu Pan, Ting-Xi Zhu, Chia-Chia Hsu ir Zhi-
Liang Yeh aptaria teksto suvokimo mokyma Donghe pradinéje mokykloje.

5.3.1 Dalijimasis daugiakalbe aplinka

Mokykloje mokosi vaikai, kalbantys SaySiyat, Atayal ir Hakka kalbomis, taip
pat imigranty vaikai, kalbantys kitomis kalbomis. Be mokymo programos, kurig parengé
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Svietimo ministerija, mokykla taip pat suteikia galimybe mokiniams pazinti vieni kity
kultiiras bei parodyti joms derama pagarbg. Mokyklos mokymo programa — tai
daugiakalbyste pagrjsta skaitymo programa. Skaityti daugiausia mokoma SaySiyat
kalba (viena i§ Taivano vietiniy kalby) ir kitomis, pavyzdziui, kiny ir Atayal,
kalbomis. Mokytojai pasitelkia tekstus, apimancius daugiakultiirines temas, kad
paskatinty mokinius kurti gera mokymosi atmosferg ir pozityviai bendrauti
tarpusavyje. 1 ir 2 klasiy mokiniai biina supazindinti su SaySiyat kalbos mokymusi
dar darzelyje. Todél mokykloje jie paprastai jau moka keleta paprasty SaySiyat
kalbos zodziy. Mokytojai, kalbédami su mokiniais, naudoja keleta paprasty posakiy
SaySiyat kalba, ir skatina mokinius taip pat atsakyti $ia kalba. Mokykla yra isleidusi
daug iliustruoty knygy SaySiyat kalba. Mokiniai, kurie néra susipazing su SaySiyat
kalbos raSyba, gali skaityti létai arba net susidurti su dar didesniais sunkumais. Todél
mokytojai pirmiausia liepia mokiniams praktikuotis tarima, kuris padeda sukurti
skaitymo pagrindus. Tada mokytojai kartu su mokiniais skaito iliustruotas knygas ir
padeda jiems sutelkti démes;j ir i§ jy mokytis. Egzistuoja daug interneto svetainiy,
susijusiy su etninémis zmoniy grupéms priskiriamomis kalbomis, pavyzdziui,
E paradise (FREEE4EE). Siose interneto svetainése mokiniai gali naudotis gausiais
Saltiniais, pavyzdziui, jose skelbiamais animaciniais filmais, iliustruotomis knygomis
ir pan. Tikimés, kad mokiniai skaitydami galés iSmokti savo etniniy kalby. Norédami
dazniau naudoti savo etninei zmoniy grupei priskiriamy kalby gebéjimus ir juos
tobulinti, mokiniai kartais $ias kalbas naudoja, pasakodami istorijas klasés draugams
rytais susitike¢ mokykloje. Jei kity mokomyjy dalyky mokytojai priklauso SaySiyat
zmoniy grupei, jie per pamokas teikia informacijg ir kalbasi su mokiniais SaySiyat
kalba, kad padéty jiems priprasti prie dvikalbystés. Jei angly kalbos mokytojai taip
pat moko ir kity dalyky, pavyzdziui, socialiniy moksly, jie, kalbédami su mokiniais,
naudos ir Siek tiek anglisky zodziy, kad mokiniai susipazinty su Sia kalba. Skaitymo
mokymo procese atsizvelgiame | jvairiomis kalbomis kalbancius ir skirtingose
kultiirinése aplinkose augan¢ius mokinius. Mes deriname mokytojy atlickama kalbos
mokyma su interneto svetainése esanciais iStekliais, kad mokiniai galéty mokytis ir
suprasti jvairiy sri¢iy tekstus, naudodamiesi keliomis kalbomis ir remdamiesi
ziniomis apie jvairias kulttras.

5.3.2 Augantis teksto suvokimo lygis per sqveikq ir
motyvacijg

1 ir 2 klasése sitiloma, kad mokytojai pirmiausia leisty mokiniams perzitréti
paveikslélius, tada diskutuoty su jais, uzduodami klausimus, ir galiausiai kalbéty
apie tekstus. Mokiniai aptaria tekstus bei mokosi uzduoti klausimus ir atsakyti i juos,
nes tai padeda suprasti skaitoma teksta. Jie mokosi vieni i$ kity, reik§dami savo
nuomong. Taip pat rekomenduojama, kad mokiniai lavinty mastymo gebéjimus,
skaitydami daugiau iliustruoty knygy ir aptardami jas su bendraamziais. Mokytojai
taip pat turi prisitaikyti prie to, ka biitent mokiniai mégsta skaityti. Pavyzdziui, 1 ir
2 klasiy mokiniams ypac patinka vartyti pieSinéliais iliustruotas knygas. Kuomet
jiems duodamos biitent tokios knygelés, jie noriai reiskia savo
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mintis diskusijy metu. Mokytojai, kalbantys SaySiyat arba angly kalba, uzduodami
klausimus arba diskutuodami su mokiniais, vartoja pilnus sakinius. Jei mokiniai
nesupranta pilno sakinio, jie bando atspéti jo reikSme i§ konteksto arba reikSminiy
zodziy. Tai padeda jiems ne tik iSmokti etninéms Zmoniy grupéms priskiriamy
kalby, bet ir taikyti teksto suvokimo strategijas. Mokytojams siiiloma kurti jdomias
situacijas, jsitraukti j aktyvius dialogus su mokiniais ir liepti jiems pasakyti keleta
paprastesniy sakiniy. Mokiniams iSmokus pasakyti keleta sakiniy, ju motyvacija
savaime iSaugs ir jie bus labiau linke wvartoti iSmokta kalba. Taip pat
rekomenduojama, kad mokytojai mokiniams pateikty jvairiy tipy teksty, jskaitant
tekstus skirtingomis kalbomis. Mokiniai, kurie supranta tekstus skirtingomis
kalbomis, taip pat skatinami patys taikyti savarankiSko mokymosi strategijas. Be to,
mokytojai moko mokinius, kaip jvertinti internetiniy teksty ir naujieny Saltinius,
taip pat kaip i§ gausaus duomeny kiekio internete atsirinkti tai, ko jiems reikia, ir
kas padéty jiems mokytis.

DIDAKTINIAI PRINCIPAI DONGHE PRADINEJE MOKYKLOJE

Donghe pradinéje mokykloje taikomi tokie didaktiniai principai kaip
mokiniy kalbéjimasis apie tekstus, dirbant grupémis ir skaitymo
integravimas | kitus mokomuosius dalykus. Per pamokas mokoma, kaip
naudoti jvairias strategijas (pavyzdziui, sp&jimo, suvokimo stebésenos,
klausimy uzdavimo ir apibendrinimo) ir kaip jas taikyti skirtingose
kalbose. Mokykloje atsizvelgiama | jvairiomis kalbomis kalbancius ir
skirtingose kultlrinése aplinkose augancius mokinius. Mokytojai
renkasi tekstus, kuriuose nagrinéjamos daugiakultirés temos, ir
skatina diskusijas, kad bty uztikrinta pagarba vieni kity kultGroms.




5.4 Geroji patirtis i§ Anglijos 97
5.4 Geroji patirtis iS Anglijos

Cestertono pradiné mokykla

APIE CESTERTONO PRADINE MOKYKLA

Cestertono pradiné mokykla yra didesné nei jprastos valstybés
finansuojamos mokyklos, veikianti pietvakariy Londone, rajone, kuriam
bidingas didelis nepritekliaus lygis. Mokiniy, kurie moka angly kalbg
kaip papildoma kalbg, procentas jskaiciuojamas j 20 proc. visy Salies
mokykly, kuriose jis yra auksCiausias. Daugiau nei pusé tévy silpnai
kalba ir raso angliskai, o mokiniy i$ etninéms mazumoms priklausanciy
eimy yra 87 proc. Cestertono pradiné mokykla kartu yra ir pedagogy
mokymo centras, matematikos centras, angly kalbos centras ir
ankstyvojo ugdymo centras, o tai reiskia, kad ji remia kitas valstybés
finansuojamas Londono mokyklas, kad pagerinty jy apripinima ir
rezultatus pagal ugdymo programa.

Direktoriaus pavaduotoja Victoria Linke aptaria skaitymo supratimo mokyma
Cestertono pradinéje mokykloje.

5.4.1 Skaitymas daugiakalbéje aplinkoje

Cestertono mokykloje visi darbuotojai yra isklause Zodyno tobulinimo
mokymus, taip pat dedame pastangas, kad visose ugdymo programose biity nuolat
skiriamas démesys kalbai. Kiekviena pamoka pradedame nuo 10 minuciy trunkancio
zodyno kartojimo, o kiekvieng diena vaikai supazindinami su nauju zodziu. Tie
zodziai kabinami ant klasés sienos, o mokiniai skatinami juos vartoti kasdien
kalbédami ir raSydami. Daug démesio skiriame vaiky kalbos ir kalbiniy jgiidziy
ugdymui, nes zinome, kad kalbéjimas ir klausymas yra labai svarbiis gebéjimai,
reikalingi skaitant, raSant ir mokantis kity dalyky mokykloje. Atvejais, kai sunkumy
kelia kalbos nezinojimas, pasiriipiname, kad vaikams biity pateikta papildomy
vaizdiniy priemoniy ir sakiniy formuluo¢iy. Mes skatiname knygy, parasyty dviem
kalbomis, skaitymg, naudojantis misy bibliotekos paslaugomis, t.y. vaikai gali
laisvai pasirinkti knyga, parasyta keliomis kalbomis, ir ja skaityti namuose, kartu su
savo Seima. Be to, kaip alternatyvy informacijos ir istekliy Saltinj Seimoms naudojame
mokyklos interneto svetaing, kurioje jie gali perzitréti misy mokyklos darbuotojy,
skaitan¢iy knygas angly ir jvairiomis kitomis kalbomis, vaizdo jrasus.
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5.4.2 Frederick Douglass: skaitymo medZiagos, kuri siejasi
su mokiniy patirtimi, pavyzdys

6 klaséje besimokantys (10—11 mety amziaus) vaikai mokeési apie apartheida —
tai buvo pagrindiné semestro tema. Per skaitymo pamokas visi mokiniai gavo po
Fredrick Douglass biografijos kopija. Frederick Douglass — pabéges vergas, tapes
zymiu aktyvistu, rasytoju ir kalbétoju, buvo abolicionizmo judéjimo, siekusio
nutraukti vergove, lyderis pries JAV pilietinj karg ir jo metu. Si tema ir knyga buvo
pasirinktos, nes tai kulturiSkai reikSmingas pasaulio istorijos laikotarpis,
atskleidziantis daugybe problemy, kurios Cestertono mokyklos vaikams gali biti
pazjstamos arba su kuriomis jie turi kokj nors rysj. Pradzioje mokytoja paaiskino,
kodél pasirinko §ig knyga, ir pateiké informacijos apie autoriy bei kitas jo parasytas
knygas. Sis procesas yra svarbus, nes mokytoja gali modeliuoti, t. y. demonstruoti,
knygos atrankos procesg ir sukelti entuziazma, kad klasé noriai jsitraukty i knygos
skaitymg. Tada visi kartu bandé jvardyti pagrindinius negrozinio teksto bruozus ir
paskirtj; taip buvo padedama vaikams susipazinti su tekstu. Kitoje pamokos dalyje
daugiausia démesio buvo skiriama sklandziam skaitymui, todél po pradinés
diskusijos apie pagrindinius ZodZius vaikai paeiliui skait¢ su klasés draugu. Sis
procesas buvo i§ anksto paaiskintas vaikams, kad jie aiskiai zinoty, kaip padéti vieni
kitiems. Kai vaikai perskait¢ nurodytus puslapius, mokytoja pateiké keleta
klausimy, susijusiy su informacijos paieska ir iSvady darymu, o atsakymai buvo
aptarti mazomis grupelémis ir véliau pasidalyti su visa klase. Kadangi vaikai labai
isitrauké | skaitoma medziaga ir véliau vykusj pokalbj apie knyga, keli i§ jy po
pamoky bibliotekoje susirado daugiau knygy apie juodaodziy istorija, pasiéme jas
namo ir perskaité kartu su Seimos nariais.

DIDAKTINIAI PRINCIPAI
CESTERTONO PRADINEJE MOKYKLOJE

Cestertono pradinéje mokykloje dirbant su mazais vaikais

daugiausia démesio skiriama dekodavimui. Kiekvienai klasei
parenkama turininga, autentiSka skaitymo medziaga, o tada
mokiniai apie jg kalbasi. Mokytojai modeliuoja, kaip mokiniams
geriau suprasti teksta. Jie stebi, kaip mokiniai supranta skaitoma
teksta, ir naudoja Sig informacija tolesnése pamokose. Daug
papildomo démesio skiriama naujy ZodZiy mokymuisi, kurie biina
vizualiai pateikti ir matomi klaséje. Mokymo procese pasitelkiama
ir mokiniy namuose vartojama kalba; jie skatinami skaityti ne tik
angly kalba, bet ir gimtaja (-osiomis) kalba (-omis).




5.4 Geroji patirtis i§ Anglijos

Elmhursto pradiné mokykla

APIE ELMHURSTO PRADINE MOKYKLA

Elmhursto pradiné mokykla — tai didelé keturiy klasiy pradiné mokykla
Newhame, Ryty Londone. Newhamas yra vienas i$ labiausiai skurstanciy
Londono rajony. Daugiau nei 95 proc. mokiniy namuose kalba ne tik
angliskai, bet ir kitomis kalbomis. Mokykla yra nacionalinis angly kalbos ir
matematikos centras, tad ji padeda kitoms rajono mokykloms organizuoti
matematikos ir angly kalbos mokyma.

Mokytoja Katharine Young aptaria teksto suvokimo mokymg Elmhursto
pradinéje mokykloje.

5.4.3 Zodyno plétimas kaip pirmasis ¥ingsnis
daugiakalbiams mokiniams

Didzioji dalis Elmhursto mokyklos mokiniy namuose kalba ne tik angliSkai, bet
ir kitomis kalbomis. Tai reiskia, kad viskas, ka darome mokykloje, yra susije¢ su
daugiakalbiy mokiniy poreikiais.

Pagrindiniai nauji Zodziai atidziai pristatomi kiekvienos pamokos metu, prie$
mokiniams juos aptinkant tekste. Klaséje detaliai mokoma zodziy reikSmés
aiSkinimosi strategijy, o nauji zodziai nuodugniai iSsiaiskinami, kad bty uZtikrintas
visiSkas zodzio supratimas (ypa¢ ty, kurie gali turéti kelias reikSmes). Naujas
zodynas nustatomas pamokos planavimo metu ir aiSkiai mokomas visuose
mokomuosiuose dalykuose. Niekada i$ anksto negalvojame, kad mokiniai jau zino
konkretaus mokomojo dalyko zodyna, nes mazai tikétina, kad su Siais zodziais jie
bus susidiire anks¢iau. Gramatikos mokoma smulkmeniskai, kad mokiniai Zinoty,
kaip sudaryti gramatiskai taisyklingus sakinius angly kalba. Daugiausia démesio
skiriame taisyklingam prieveiksmiy ir veiksmazodziy vartojimui.

Verta paminéti, kad kiekvienais metais | miisy mokykla atvyksta nemazai naujy
mokiniy, kurie su angly kalba dar apskritai néra susidiirg; jie mokomi
parengiamosiose klasése. Mokiniai, atvyke i§ uZsienio, prisijungia prie tos grupés,
kuri labiausiai atitinka jy fonetikos ugdymo etapg. Tuos, kurie atvyksta j mokykla
kiek pazengg, paprastai mokome mazomis grupelémis su kitais panasioje padétyje
esanciais mokiniais, kad jie galéty sutelkti démesj j mokymasi dekoduoti ir sparciai
plésti savo Zodyna, siekdami, kad per dvejus metus nuo atvykimo j mokykla jie
galéty prisijungti prie pagrindinés mokomosios klasés.

Paprastai mokiniams nesitilome skaitymo gimtaja kalba uzsiémimy, kurie biity
iprastiné miisy mokymo programos dalis, ta¢iau populiaresniy bendruomeniy kalby
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(tokiy kaip, pvz., gudzarati, araby, bengaly, urdu) skaitymo geb¢jimams tobulinti
po pamoky vyksta biireliai, kuriems vadovauja gimtakalbiai.

5.4.4 Eilérastis ,,The Malfeasance*: teksto
suvokimo strategijos modeliavimo pavyzdys

Siekdama ugdyti vaiky geb¢jimus iSsiaiSkinti sunkiau suprantamus teksto
aspektus ir patiems stebéti savo teksto suvokimo lygi, 6 klasés grupei vedziau
pamoka, kurioje daugiausia démesio skyriau gana sudétingam Alan Bold eilérasc¢iui
,,The Malfeasance (liet. ,,Nusizengiantysis“). Pirmiausia papraSiau mokiniy nuspéti,
apie ka galéty bti eilérastis, remiantis tik jo pavadinimu. Tada paraginau juos
perskaityti teksta ir paaiskinti, apie ka jis. Jie negaléjo to padaryti, nes negebéjo stebéti
savo teksto suvokimo lygio. Po to jy papraSiau parasyti komentara apie eilérastj,
kuriame biity iSdéstytos jy mintys ir klausimai. Taip buvo modeliuojamos pirmosios
dvi strofos. Tada mokiniai toliau ra$é likusios eiléras¢io dalies (pa)aiSkinimus.

Po to mokiniy dar karta papraSiau paaiskinti, apie ka kalbama eilérastyje, ir
atsakyti i keletg klausimy apie ji. Visi mokiniai daug geriau suprato teksta, nes buvo
mokomi teksto zyméjimo strategijos. Kai kurie mokiniai taip pat sugebéjo jvardyti
eiléraséio moralg.

DIDAKTINIAI PRINCIPAI ELMHURSTO PRADINEIE
MOKYKLOJE

Elmhursto pradinéje mokykloje integruojami keli didaktiniai

principai. KS1 parengiamojoje klaséje mokytojai daugiausia

angly kalba yra labai neskaidri (Zr. 1 skyriy). Vyresni mokiniai
detaliai mokomi skaitymo strategijy, pavyzdziui, aiskinimo,

apibendrinimo, spéjimy darymo, klausimy uzdavimo ir supratimo

stebésenos. MaZose grupelése bendraujama apie tekstus, o
skaitymas ir raSymas integruojami labai natdraliai. Be to,
Elmhursto pradinés mokyklos mokytojai daug laiko skiria skaitymo
savo malonumui skatinimui. Kadangi mokykloje mokosi daug
daugiakalbiy mokiniy, daug démesio skiriama naujy ZodZiy
reikSmei mokytis.
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5.5 Geroji patirtis i§ Sakartvelo

Bolnisi savivaldybeés Vill Darbazi valstybiné mokykla

APIE BOLNISI SAVIVALDYBES VILL DARBAZI
VALSTYBINE MOKYKLA

Bolnisi savivaldybés Vill Darbazi valstybiné mokykla yra kalnuotame Darbazi
kaime ryty Sakartvele, Kvemo Kartlio regione. Bolnisi savivaldybéje daugiausia
gyvena etniniy kartvely ir azerbaidZanieciy Seimy, taciau Darbazi kaime
dauguma gyventojy yra etniniai azerbaidZanieCiai. Mokykloje didZiausig dalj
mokiniy sudaro azerbaidZanieCiai, todél ir pagrindiné mokymo kalba yra
azerbaidzanieCiy. Valstybiné kartvely kalba mokoma kaip antroji kalba penkias
akademines valandas per savaite.

Mokytoja Sevda (Khalilova) Muzashvili aptaria skaitymo geb¢jimy ugdyma
Bolnisi savivaldybés Vill Darbazi valstybinéje mokykloje.

5.5.1 Kartvely kalbos mokymas mokykloje

Valstybiné kartvely kalba Sakartvelo mazumy mokyklose mokoma nuo 1 klasés.
Pradinio lygio kartvely kalbos pamokose zodziy pradedame mokyti, naudodami
iliustracijas. Mokinys isgirsta objekty pavadinimus ir turi logiskai susieti zodzius su
atitinkamais paveiksléliais. Sie paveiksléliai paprastai tarpusavyje siejasi tam tikromis
temomis, pvz.: ,,miisy kiemas®, ,,mano $eima®, ,,mokykla®, ,iikis* ir pan. Padedame
mokiniams jsiminti §iuos zodzius, kad véliau jie galéty juos vartoti trumpiems
sakiniams sudaryti.

To paties dalyko kartojimas padeda mokiniams geriau jsiminti zodzius. Mokiniai
mégsta vieni kitiems uzduoti klausimus, o mokytojai stengiasi Siam bendravimui
suteikti zaidimo forma. Pavyzdziui, mokiniai jsik@inija j jvairiy gyviiny vaidmenis
ir uzduoda vieni kitiems atitinkamus klausimus. Jiems patinka §i veikla ir per
zaidimus plétoja teigiama pozilrj | mokymasi. Tokia linksma veikla padeda
mokiniams jsiminti daugybe Zodziy. Ne maziau svarbu tinkamai gestikuliuoti
aiSkinant Zodzius, susijusius su jausmais ir emocijomis. Tie Zodziai, kuriuos sunku
iSreiksti iliustracijomis, pavyzdziui, glostymas, susierzinimas, empatija ir t. t., paprastai
paaiskinami gestais ir kino kalba. Tai padeda mokiniams praturtinti Zodyna, o tai
taip pat jgyti pagrindiniy ziniy ir jgiidziy, kurie yra bitini norint suprasti skaitoma
teksta.

1-6 klasiy mokiniams parenkame trumpus tekstus, pagristus jy jau iSmoktais
70dziais. Siame etape batina pradéti vartoti ir naujus ZodZius.
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Namuose mokiniy praSoma nupie$ti naujo zodzio iliustracija zodyno pratyby
sasiuvinyje, kad bty lengviau jsiminti ta zodj. Tada jie parodo savo paveikslélj
klasés draugams ir ji apibiidina. Klasé suskirstoma i grupes po penkis mokinius,
kiekvienai grupei duodamas atskiras Zodis, kurj reikia nupiesti. Sis metodas leidzia
mokiniams per dieng jsiminti kelis naujus Zodzius, jeigu jie keiCiasi jais tarpusavyje,
todél kiekviena grupé i viso turi iliustruoti, pavyzdziui, penkis zodzius. Véliau
mokiniy iliustracijas kabiname ant sieny. Galiausiai paprasome mokiniy sukurti
naujas istorijas ir sugalvoti naujus veikéjus, naudojant kelis iliustruotus zodzius.
Taip mokiniai susiduria su S§iais naujai iSmoktais Zodziais kitokiame kontekste,
kuriame yra nauji veikéjai. Renkames tekstus, kurie yra gerai pritaikyti konkrecios
klasés poreikiams. Tekstai parenkami, remiantis klasés poreikiy analize,
atsizvelgiant | mokiniy pasirengimg ir jy lygi. Nauja teksta vaikams perskaito
mokytoja. Kai tai darau, skaitau su pauzémis, kartu stebédama, ar mokiniai jdémiai
klausosi. Skaitydama stengiuosi perteikti teksto turinj su atitinkamomis emocijomis.
Taigi as, kaip mokytoja, vertinu mokiniy gebé&jimg suprasti, uzduodama tokius
klausimus: ,,Kaip manote, kas bus toliau? Kaip klostysis jvykiai? Kaip uzbaigtuméte
teksta? Ka darytuméte jo vietoje?*

5.5.2 Skaitymo ir raSymo integravimas j gamtos
moksly kontekstg

Miusy mokykloje gamtos moksly dalykas jau dvejus metus mokomas
valstybine kalba. Kartvely kalbos ir gamtos moksly mokytojai kartu dirba su teminiais
tekstais, kurie mokiniams buvo parengti i§ anksto. Kartvely kalbos mokytoja (-as)
moko naujy zodziy, nurodo, kaip juos taisyklingai tarti ir rasyti, tinkamai vartoti
sakinyje ir laikytis gramatikos taisykliy. Kartu rengiame leksikos apibréztis. Be to,
mes taip pat naudojame trumpus vaizdo pasakojimus, kad mokymasis biity jdomus
ir smagus. Po to papraSome mokiniy paraSyti trumpus tekstus, pagristus matyta
istorija.

5.5.3 Skirtingy lygiy tekstai

Miisy naudojami tekstai skirstomi j zemo, vidutinio ir auksto lygio.
Kiekvienas lygis tampa vis sudétingesnis, nes pridedami nauji, platesni ir
sudétingesni sakiniai. Cia galime taikyti diferencijuotg pozitrj: kiekvienam mokiniui
reikalingas individualus pri¢jimas, todél vadovaujamasi skirtingy lygiy knygomis. 1
klasés mokiniai gali naudotis specialia programine jranga, papildyta atitinkamais
tekstais ir uzduotimis, i§ anksto jraSytomis j valstybés suteiktus nesiojamuosius
kompiuterius. Sie istekliai aktyviai naudojami ir klaséje, ir atliekant namy darbus.
Vyresnése klasése naudojami tekstai visiskai skiriasi nuo pradinése klasése
naudojamy teksty.
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Vyresniems mokiniams parenkami tekstai yra gilesni. Tinkamai parinktas
mokymo metodas, vienodas, pagarbus poziiiris | mokinius, gebéjimas iSklausyti ir
toleruoti skirtingas nuomones sukuria pagarby mokiniy ir mokytojy bendravima ir
kartu didina mokymosi motyvacija. Be to, mokinys daugiau démesio skiria ne
apibendrinamajam, o formuojamajam vertinimui ir tampa jusy, kaip mokytojo,
mokymosi sgjungininku. Mokinys tampa motyvuotas ir nori mokytis, o tai yra
svarbiausias kiekvieno mokytojo tikslas. Biitent todél ir stengiuosi parinkti teksta,
kuris suzadinty mokiniy norg analizuoti tai, ka jie skaito.

DIDAKTINIAI PRINCIPAI BOLNISI SAVIVALDYBES VILL
DARBAZI VALSTYBINEJE MOKYKLOJE

Bolnisi savivaldybés Vill Darbazi valstybinéje mokykloje
mokytojai daugiausia démesio skiria jauniausiy mokiniy
Zodyno plétojimui. Tai daroma Zaismingai, jvairiais budais
aiskinant zodziy reikSmes. Mokykloje skaitymas ir rasymas
integruotas | gamtos moksly konteksta. Mokytojai
diferencijuoja mokinius, naudodami tekstus, tinkamus
kiekvienam asmeniskai. Formuojamasis vertinimas
naudojamas, siekiant aktyviai jtraukti mokinius j mokymosi
procesa.

Valstybiné mokykla Nr. 2

APIE ACHALKALAKIO VALSTYBINE MOKYKLA NR. 2

Achalkalakis — nedidelis miestelis Sakartvelo pietuose, Samcché-
DZavachetijos regione. Dauguma miesto gyventojy yra etniniai
armenai. Pagrindiné mokymo kalba mokykloje yra rusy, valstybiné
kartvely kalba mokoma gana intensyviai (penkias akademines
valandas per savaite, t. y. po vieng valandg kasdien), o armeény,
gimtoji kalba, mokoma kaip uzsienio kalba.

Mokytoja Sorena Tetvadze aptaria teksto suvokimo mokyma Achalkalakio
valstybingje mokykloje Nr. 2.
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5.5.4 Skaitymo pamoky praturtinimas, siekiant
padidinti motyvacijq skaityti

Kad mokymosi procesas mokiniams bity jdomus, pamokas reikéty
praturtinti interaktyviais metodais. Kuo jvairiapusiskesné ir universalesné pamoka,
tuo didesnj susidoméjima ir atsakomybe mokytis rodo mokiniai. Siuo pozidiriu
mokiniy motyvacijos didinimas priklauso nuo mokytojy. Efektyvu ir produktyvu
taikyti metoda ,,mokymasis zaidziant ir darant”. Planuodami pamoka ir veiklas,
mokytojai atsizvelgia j mokiniy gebéjimus, interesus ir j tai, kad kiekvienam
mokiniui reikalingas diferencijuotas pozitiris. Visa tai apsvarste, stengiameés sukurti
aplinka, kurioje visi mokiniai vienodai dalyvauja mokymosi procese. Norint
pasiekti geresnius rezultatus, tieck mokytojas, tieck mokinys turi turéti jvairiy istekliy,
kurie buty veiksmingai ir efektyviai naudojami mokymo bei mokymosi procese.
Neatsiejama veiksmingo skaitymo mokymo dalis yra mokiniy supazindinimas su
knygomis pagristais teatriniais pastatymais ar filmais. Vaidmeny zaidimy taikymas
pamokoje nebéra naujové. Sis metodas pirmiausia padeda ugdyti gebéjimg atidziai
skaityti ir didina mokiniy motyvacija. Mokytojai ir tévai turéty pajausti, kad skaityti
yra smagu, o ne nuobodi bitinybé. Mokytojai turéty kelti mokiniy motyvacija
skaityti, sifilydami tinkamus tekstus, rengdami literatiirinius vakarus neformalioje
aplinkoje ir jvairiais kitais budais stengdamiesi, kad mokiniai tapty gerais
skaitytojais. Miisy mokykloje sukurta tinkama aplinka vystytis iSprususiems ir
kultiringiems skaitytojams: ¢ia yra biblioteka, skaitytojy klubas, aktyvus tévy
dalyvavimas, daznai vyksta jdomiy asmeny vizitai, knygy aptarimai su mokiniais,
spektakliai, diskusijos, o motyvacija dar labiau padidina tai, kad mokiniai, kuriy
skaitymo gebéjimai ypac pageréja, blina vienaip ar kitaip apdovanoti.

5.5.5 ,,Pingvinas Pepé“: skaitymo pamokos pavyzdys

Si pamoka buvo suplanuota skirtingoms pradiniy klasiy amZiaus grupéms.
Siekiama, kad mokiniai gebéty perskaityti trumpg teksta, jj suprasti, iSreiksti savo
pozitrj, daryti prielaidas apie istorija ir paraSyti paprasta teksta susijusj su ja.

Pries pradedant skaityti. Kad motyvuociau mokinius ir supazindiniau su
pamokos tema, pirmiausia parodziau mokiniams iStraukas i§ animacinio filmuko
apie pingving. Tada uzdaviau Siuos klausimus: ,,Apie ka buvo filmas? Ka jus patys
zinote apie pingvinus?*“ Tada paprasiau jy paaiskinti, kodél rodziau bitent S$ia
iStraukg ir apie ka bus misy pamoka. Po to mokiniams parodziau pagalbing
mokomaja medziagg — knyga apie pingving Pepe. Apziiiréjome knygos virSelio
iliustracija, ir mokiniams pasakiau, kad skaitysime ir aptarsime teksta apie pingvina.
Supazindinau mokinius su pamokos tema ir tikslu bei pateikiau informacijos apie
skaitymo strategijas, su kuriomis jie turés dirbti per pamoka.

Skaitymo metu. Antruoju skaitymo etapu siekiama, kad mokiniai jgyty naujy Ziniy
ir jgidziy aktyviai dirbdami su tekstu. Skaitymo procesa pradéjau garsiai
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perskaitydama pirmaja teksto dalj. Po to teksta jau skaité mokiniai, taikydami
jvairias skaitymo strategijas, jskaitant nuosekly skaityma, skaityma sekant girdimus
zodzius, skaitymg su pauzémis ir kt. Skaitymo proceso metu, taikydama jvairius
metodus — mastydama garsiai, uzduodama klausimus, darydama prielaidas —
jsitikinau, kad mokiniai suprato perskaityta teksta. Baige skaityti, klausémés to
paties teksto garso jraso, kuris atgaivino mokiniy atmintj ir leido jiems papildomai
i$siaiskinti tekste pateiktas detales ir jvykius. Véliau vél grizome prie teksto ir, kad
jie dar geriau jj suprasty, mokiniai uzdavingjo papildomus klausimus. Mokiniai
toliau tyringjo teksto detales ir turéjo uzpildyti lentele apie trijy pasakojime minimy
gyviiny savybes.

Perskaicius. Treciojo etapo tikslas — padéti mokiniams panaudoti savo zinias ir
igiidzius aptariant pagrindines problemas, apibendrinant, atsakant i klausimus arba
kuriant jdomy kiirybinj produkta. Todél, visiems perskaicius ir apdorojus teksta,
paprasiau mokiniy padéti pingvinui uzbaigti sakinj ,,Dramblys yra...“, o véliau
nupiesiau atitinkamg iliustracija.

Vertinimas. Pamokos pabaigoje mokiniai jvertino pamoka, analizavo ir aptaré,
kuri veikla jiems labiausiai patiko, ar jie buvo aktyvis, ar pasiteisino jy likesciai ir
apie kokig tema jie noréty daugiau suzinoti ateityje. Mokiniams jvertinti naudojau
»A-B-C apzvalga“: jie turéjo surasti tekste zodj, prasidedantj nurodyta raide, ir
uzrasyti, kg apie ji suzinojo.

DIDAKTINIAI PRINCIPAI ACHALKALAKIO
VALSTYBINEJE MOKYKLOJE NR. 2

Achalkalakio valstybinéje mokykloje Nr. 2 skaitymas yra visiskai
integruotas | kity mokomujy dalyky programas. Mokytojai
naudoja jvairias skaitymo strategijas, pavyzdziui,
vizualizavima, spéjimus, klausimy uzdavima ir apibendrinima,
kad pagerinty teksto suvokima. Mokiniai mokomi kritiskai
analizuoti tekstus. Tokiu bldu vyksta sgveika ir diskusijos apie
teksto turinj. Mokytojai daugiausia démesio skiria mokiniy
skaitymo motyvacijai  skaityti, taikydami jdomius ir
interaktyvius metodus ir kurdami turtingg skaitymo aplinka.
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5.6 Geroji patirtis iS Ispanijos

Isaac Peral pradiné

APIE ISAAC PERAL PRADINE MOKYKLA

Isaac Peral pradiné mokykla yra Ispanijos Siaurés ryty regione,
Barselonos pakrastyje, Terasos mieste. Kadangi mokykla yra vieting,
joje mokosi apie 230 vaiky nuo 3 iki 12 mety amZiaus. Rajono
gyventojai daugiausia yra darbininky klasés atstovai, o pastaraisiais
desSimtmeciais Cia labai padaugéjo imigranty, kuriy daug atvyko i$§
Afrikos ir Lotyny Amerikos. Taigi daugumos misy mokiniy gimtoji
kalba yra araby arba ispany. Pirmoji mokykloje vartojama kalba —
katalony, véliau — Kastilijos ispany, o angly kalbos mokoma kaip
uzsienio kalbos.

Mokytojos Imma Puig, Rosa Raya, Susana Gonzélez ir M. Roser Garcia aptaria
teksto suvokimo mokymga Isaac Peral pradin¢je mokykloje.

5.6.1 Mokiniai, turintys skirtingq kalbing patirtj

Pirma, svarbu atskirti mokinius, kurie yra kilg i§ vargingesnés socialinés-
ekonominés aplinkos arba turi ribota kulttiring patirtj, nuo mokiniy, kurie yra kil¢ i§
vidutinj ar aukStesnj socialinj-ekonominj statusg turin€iy Seimy arba kuriems
budinga turtinga kultliriné patirtis. Pirmajai grupei paprastai priklauso mokiniai,
mokantys viena kalba, kuri dazniausiai skiriasi nuo mokykloje vartojamos kalbos.
Dél to jiems sunkiau iSmokti kity kalby. Miisy mokykloje vaikai vienu metu mokosi
katalony, ispany ir angly kalby. Antrosios grupés mokiniai linke turéti daugiau
skatinanc¢iy dirgikliy savo aplinkoje. D¢l Sios priezasties jiems néra labai sunku
iSmokti nauja kalba.

Abiem atvejais pradedame dirbti su jais nuo pagrindinio Zodyno per
individualizuotas pamokas arba ,,paruoSiamosiose klasése® per kalbos pamokas.
Mokytojai sudaro konkrec¢iy ZodZziy, kuriuos mokiniai turi iSmokti, sarasa, o didziaja
dalj zodyno jie iSmoksta per projektus, kuriuos vykdo per jprastas pamokas. Taip pat
naudojama skaitmeniné medziaga ir vaizdiné informacija (misy paciy parengta arba
paimta i§ interneto).

Mes nedirbame su konkreciais tekstais mokinio kalba. Nors miisy mokykloje
jautriai zitirima | kitas kalbas, dirbame tik su katalony, ispany arba angly kalbomis
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paraSytais tekstais. Kad wvisi jaustysi jtraukti ir suvokty vyraujancig jvairove,
skatiname mokinius vieni su kitais dalytis zodziais savo gimtaja kalba kasdien
bendraujant klaséje. Kartais organizuojami uzsiémimai, skirti $iy mokiniy Seimoms,
kad jos galéty pamokyti jy kilmés vietovei biidingy frazeologizmy ir Zodyno. Tais
atvejais, kai Seimos nekalba né viena i§ kalby, kuriomis dirbame mokykloje,
prasome, kad kas nors tarpininkauty kaip vertéjas.

5.6.2 ,Vizualizavimo“ naudojimo pavyzdys tekste

»Nesibaigianti istorija“

5.6.2.1 Pries§ pradedant skaityti

Padedu mokiniams ir nukreipiu juos tinkama linkme toliau aptariamuose etapuose.

Rygio uzmezgimas. Siandien jums perskaitysiu nuostabig istorija, tadiau kol jos
klausysités, turésite buti uzsimerke. Jums reikés jsivaizduoti, kur yra veikéjai, kaip
jie gyvena ir kokia yra juos supanti aplinka.

Modeliavimas. Skaitydama taip pat jsivaizdavau jvairius dalykus. Saves klausiau:
,Kaip as jsivaizduoju §j miskg ir medzius?.. Kaip a$ jsivaizduoju $vytintj rutulj, jei
jis yra ugnis, o viduje yra figlira, kuri néra nei vyras, nei moteris?..“ (Mastydavau
garsiai, kad mokiniai galéty uzduoti sau tuos pacius klausimus, kuriuos
uzduodavau sau. Véliau, padedama mokiniy, nupieSdavau lentoje tai, ka kartu
isivaizdavome.)

Aktyvus dalyvavimas. Dabar poromis perskaitysite antraja iStrauka ir turésite
jsivaizduoti, kokia bus kita scena. Uzduokite klausimus vieni kitiems; galite pasikalbéti
su klasés draugais, sédinciais uz jlisy ir priesais jus, ir taip praplésti savo jsivaizdavima.
Véliau kartu nupiesite tai, kg matéte ir jsivaizdavote skaitydami.

Susiejimas. Galiausiai perskaitysite kitg iStraukg ir atliksite tai, kg anks¢iau daréme visi
kartu ir poromis, tik dabar — kiekvienas atskirai. Jei tekste yra koks nors zodis, kurio
nesuprantate, galime jj aptarti, kad buty lengviau interpretuoti teksta. Pradékite dirbti.
Esu tikra, kad jiisy pieSiniai bus nuostabts. Turékite omenyje, kad né vieno i§ jiisy darbas
nebus blogas ar neteisingas, nes Cia svarbi jisy vaizduoté, kaip jiis matote tai, kg skaitote.

5.6.2.2 Skaitymo metu

Mokiniai perskaitys teksta antra karta ir uzsiraSys viska, kas jiems gali padéti

véliau, kai reikés piesti: zodzius, posakius, apibidinimus ir pan. Jie vis dar gali
uzduoti klausimy, kad i$siaiskinty bet kokius neaiSkumus dél Zodyno. Kiekvienam
i§ jy duodu po popieriaus lapa, kad jie galéty pradéti piesti tai, kg mato, ir kurti
sceng.
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5.6.2.3 Perskaicius

Galiausiai, kai pieSiniai bus baigti, mokiniai juos parodys visiems klaséje. Kartu
pakomentuosime, kuo skiriasi jy piesiniai. Kiekvienas mokinys, rodydamas savo
piesinj, turi paaiSkinti, kokia strategija vadovavosi. Tai yra, kaip jie jsivaizdavo
teksta, kokie tekste minimi dalykai paskatino nupiesti btent tokj piesinj, ir t. t.? Sio
uzsiémimo metu svarbu, kad kiekvienas galéty paaiskinti, kg ir kaip jie jsivaizdavo
ir nupiesé.

Tai, kad tekstai paraSyti dviem skirtingomis kalbomis — kastily ir katalony —
neturéty kelti problemy. Tai daroma tikslingai, nes §ig strategija taikome ir tada, kai
reikia lavinti raSymo jgiidzius, o tai darome abiem kalbomis.

DIDAKTINIAI PRINCIPAI ISAAC PERAL
PRADINEJE MOKYKLOJE

Isaac Peral pradinéje mokykloje mokytojai aktyviai skatina
skaityti savo malonumui. Jie jvairiais bldais motyvuoja
mokinius. Vienas i§ bldy — pateikti prasmingus tekstus,
susijusius su mokiniy pasauliu. Mokytojai duoda nurodymus,
kaip naudotis skaitymo ir ZodZiy mokymosi strategijomis. Jie
stebi mokiniy teksto suvokimo pazangg ir diferencijuoja

mokyma, papildomai mokydami Zodyno. Mokiniy gimtoji kalba

naudojama kasdieninése pamokose.

Saltiniai
Mullis, I. V. S., Martin, M. O., Goh, S., & Prendergast, C. (Eds.). (2017). PIRLS 2016 encyclopedia:

Education policy and curriculum in reading. Boston College, TIMSS & PIRLS International
Study Center. http://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/encyclopedia/
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Zodynas

Anaforiniai santykiai — santykiai tarp kalbiniy iSraisky, kai vienos kalbinés israiskos
(anaforos) aiskinimas grindziamas kitos kalbinés israiSkos (antecedento) aiskinimu.

Daugiakalbysté — gebé&jimas reiksti mintis ir veikti keliomis kalbomis.

Dekodavimas — procesas, kurio metu raidziy eilutés paverciamos atitinkamais garsais.

Didaktinis — taip apibiidinamas btidas, kuriuo mokytojai moko ir padeda ugdyti Zinias,
igiidzius ir pozidrj.

Fonema — maziausias garso vienetas zodyje.

Fonologija — Zodzio skambesys ir (ar) tariamoji forma.

Grafema — raid¢ arba raidziy grupé, kuri reiskia garsg (fonema).

Irodymais pagrista — remiamasi mokslinémis jzvalgomis.

K1 - gimtoji kalba.

K2 - antroji kalba.

Kognityvinés suvokimo strategijos padeda skaitytojui suprasti, ka jis perskaité,

atlickant veiksmus prie$ skaityma, jo metu arba po jo.

Leksikos kokybé — kick gerai Zinomas Zodis (rasytiné forma, Zodzio tarimas ir jo
reikSmé).

Lingvistinis perkélimas — procesas, kai vienos kalbos zinios daro jtaka antrosios
kalbos mokymuisi.

M. Bruggink et al., Putting PIRLS to Use Bruggink et al., PIRLS panaudojimas klasése visame
pasaulyje, IEA Research for Educators 1, https://doi.org/10.1007/978-3-030-95266-2

Mentalinis Zodynas — vieta ilgalaikéje atmintyje, kurioje saugomos zinios apie zodzius.
Metakognityvinés suvokimo strategijos — tai veikla, skirta skaitymo procesui
planuoti, stebéti ir vertinti.

Modeliavimas — procesas, kurio metu mintys iSreiSkiamos garsiai, sakant, ka
galvojame tam tikrg atlikdami veiksma.

Neskaidri kalba — kalba, kurioje raSytiniy raidziy ir garsy atitikimas yra menkas, o
atskiros raidés gali atitikti daugiau negu viena garsa.

Organizuoklis — jrankis, skirtas teksto turiniui (jo dalims) pavaizduoti grafiskai ir
struktiirizuotai .

Ortografija — Zodzio rasyba (rasytiné forma).

Pavirsiné struktiira — struktiira, sudaryta i§ tekste esanciy zodziy ir idéjy, kurias Sie
zodziai isreiskia.

Propozicija — semantiniai vienetai, paprastai sudaryti i§ santykinio termino (predikato)
ir vieno ar daugiau pagrindzianciy argumenty, nurodanciy tokius semantinius
vaidmenis kaip veiksnys, objektas ir tikslas. Propozicija laikoma pagrindiniu
prasmés elementu.

Semantika — ZodZio reik§mé / prasmé.

Situacijos modelis — tekste aiskiai nurodyta informacija, susieta su aktualiomis
bendrosiomis ziniomis.
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Skaidri kalba — kalba, kurioje raSytinés raidés ir garsai dazniausiai sutampa, o atskiros
raidés paprastai atitinka viena garsa, todél raidziy eilutg lengva paversti Zodziu.

Skaitymo biidas — biidas, kuriuo skaitytojas skaito teksta.

Skaitymo paskirtis — priezastis, dél kurios skaitytojas skaito teksta.

Suvokimo strategijos / Skaitymo strategijos — strategijos, kurias skaitytojai gali
naudoti teksto supratimui palaikyti, stebéti ir atkurti.

Teksto informaciné bazé — ji atvaizduoja tekste aiskiai nurodyta informacija.

Teksto suvokimas — gebéjimas suprasti rasytiniy tekstq prasmg.

ZodZiy atpaZinimas — gebéjimas atpazinti ZodZius. Zodziy atpaZinimas prasideda nuo
zodzio is8ifravimo, po to i§ ilgalaikés atminties iSgaunama informacija apie zodzio
reikSme.

ZodZiy jungimas j teksta — gebéjimas sujungti atskiry Zodziy reik§mes j mentalinj teksto
model;.



	IEA Research for Educators 1
	IEA Research for Educators
	Knygų serijos redaktorių pratarmė
	3. Teksto suvokimo įgūdžių tyrinėjimas pasitelkiant PIRLS tyrimą................47

	Apie autorius

	I dalis Teksto suvokimas: nuo mokslinių tyrimų iki praktinių mokymo gairių
	Teksto suvokimo teorijos
	1.1 Įvadas
	1.2 Ko reikia, kad suvoktume tekstą?
	1.2.1 Žodžių atpažinimas
	1.2.2 Žodžių jungimas į tekstą
	1.2.3 Suvokimo strategijos
	1.2.4 Motyvacija

	1.3 Keturi pagrindiniai suvokimo procesai
	Skaitymo patarimai

	Šaltiniai

	Įrodymais pagrįsti didaktiniai principai ir praktiniai mokymo patarimai
	2.1 Įvadas
	2.2 Įrodymais pagrįsti didaktiniai principai
	2.2.1 Skaitymas prasminiame ir funkciniame kontekste
	2.2.1.1 Autentiška skaitymo medžiaga
	2.2.1.2 Autentiški skaitymo tikslai
	2.2.1.3 Autentiško skaitymo metodas

	2.2.2 Nuodugnus dialogas apie tekstus
	2.2.3 Išsamus skaitymo strategijų mokymas
	2.2.4 Skaitymo mokymo integravimas į kitus mokomuosius dalykus
	2.2.5 Su teksto suvokimu susijusių veiksnių stebėjimas ir mokymo diferencijavimas

	2.3 Mokymo metodai, derinantys didaktinius principus
	2.3.1 Abipusis mokymas
	2.3.2 Bendras strateginis skaitymas (CSR)
	2.3.3 Sąvokomis grindžiamas skaitymo modelis (CORI)

	2.4 Organizuoklių naudojimas skaitymo pamokose
	2.4.1 Minčių žemėlapiai
	2.4.2 Lentelės
	2.4.3 Venno diagramos
	2.4.4 Schemos
	2.4.5 Pasakojimo žemėlapiai

	Šaltiniai

	Teksto suvokimo gebėjimų tyrinėjimas,
	pasitelkiant PIRLS tyrimą
	3.1 Įvadas
	3.2 Kaip skaityti šį skyrių
	3.3 Scheminis dviejų PIRLS tyrimo tekstų ir užduočių aprašymas
	3.3.1 „Gėlės ant stogo“—Ingibjörg Sigurdardóttir


	„Gėlės ant stogo“
	3.3.2 „Milžiniško danties paslaptis“ – Kate McMullan


	II dalis Teksto suvokimo mokymas daugiakalbėje klasėje
	Teksto suvokimas ir daugiakalbiai mokiniai
	4.1 Įvadas
	4.2 Teksto suvokimo ir daugiakalbystės teorija
	4.3 Nuo teorijos prie klasėje taikomos praktikos
	4.3.1 Vaikų gebėjimų stebėjimas
	4.3.2 Skaitymo skatinimas tiek K1, tiek K2 kalba
	4.3.3 K2 kalbos leksikos kokybės vystymas
	4.3.4 Konkrečių K2 kalbos skaitymo strategijų mokymas
	4.3.5 K1 kalbos mokėjimo pasitelkimas

	Šaltiniai

	Penkių PIRLS tyrime dalyvaujančių šalių geroji teksto suvokimo mokymo patirtis
	5.1 Įvadas
	5.2 Geroji patirtis iš Čilės
	5.2.1 Teksto suvokimo integravimas į kitus mokomuosius dalykus
	5.2.2 Daugiau nei skaitymas: istorijų pasakojimas ir veiklos namuose
	5.2.3 Istorijos suvaidinimas: klasės pavyzdys

	5.3 Geroji patirtis iš Taivano (Kinijoje)
	5.3.1 Dalijimasis daugiakalbe aplinka
	5.3.2  Augantis teksto suvokimo lygis per sąveiką ir motyvaciją

	5.4 Geroji patirtis iš Anglijos
	5.4.1 Skaitymas daugiakalbėje aplinkoje
	5.4.2 Frederick Douglass: skaitymo medžiagos, kuri siejasi su mokinių patirtimi, pavyzdys
	5.4.3 Žodyno plėtimas kaip pirmasis žingsnis daugiakalbiams mokiniams
	5.4.4 Eilėraštis „The Malfeasance“: teksto suvokimo strategijos modeliavimo pavyzdys

	5.5 Geroji patirtis iš Sakartvelo
	5.5.1 Kartvelų kalbos mokymas mokykloje
	5.5.2 Skaitymo ir rašymo integravimas į gamtos mokslų kontekstą
	5.5.3 Skirtingų lygių tekstai
	5.5.4 Skaitymo pamokų praturtinimas, siekiant padidinti motyvaciją skaityti
	5.5.5 „Pingvinas Pepė“: skaitymo pamokos pavyzdys

	5.6 Geroji patirtis iš Ispanijos
	5.6.1 Mokiniai, turintys skirtingą kalbinę patirtį
	5.6.2 „Vizualizavimo“ naudojimo pavyzdys tekste  „Nesibaigianti istorija“
	5.6.2.1 Prieš pradedant skaityti
	5.6.2.2 Skaitymo metu
	5.6.2.3 Perskaičius


	Šaltiniai



