ANALIZA JAKOSCIOWA WYNIKOW
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Dr Henryka Sokotowska
I. CELE 1 ZADANIA ANALIZY

Jako$ciowa analiza wynikow szkolnego egzaminu maturalnego z j¢zyka polskiego ma na celu:

e wyjasnienie, jakie osiagnigcia uczniow (tj. jakie konkretne umiejetnosci i z zakresu jakich
dziatow przedmiotu) zostaly sprawdzone i ocenione podczas tegorocznego egzaminu
maturalnego;

e ustalenie, jakimi sprawnos$ciami (zastosowanie nabytej wiedzy, rozstrzyganie probleméw
dydaktycznych w zakresie przedmiotu jezyk polski, interpretowanie i wartosciowanie zjawisk
itp.) 1 w jakim stopniu wykazali si¢ tegoroczni maturzysci;

e ustalenie, jakie sprawno$ci na ogo6t zostaly opanowane (i w ramach rozwiazywania zadan
egzaminacyjnych zaprezentowane) w mniejszym/niedostatecznym stopniu;

e sformulowanie wnioskow 1 wynikajacych z nich zalecen dydaktycznych dla uczniow,
nauczycieli oraz grup, przygotowujacych zadania egzaminacyjne w przysztosci.

Analiza obejmuje probg 400 prac maturalnych (kazda praca sktada si¢ z dwu czg$ci — wypracowania i
testu), nadestanych z 47 szkot srednich Wilna 1 Wilenszczyzny; wsrod nich wigkszo$¢ stanowia
ogblnoksztatcace szkoty s$rednie, sa takze 4 gimnazja (131 prac) oraz 8 szkot wieczorowych,
zawodowych i rolniczych (42 prace). Analiza prowadzi do uogélnionych wnioskow.

I1. ZADANIA EGZAMINACYJNE

Zgodnie z programem szkolny egzamin maturalny z jezyka polskiego skladat si¢ z dwu czesci
pisemnych:

e wypracowanie w formie rozprawki lub eseju interpretacyjnego w oparciu o tekst literacki (czy
fragment tekstu), ta czg$¢ egzaminu trwa 3 godziny (180 min.) i stanowi 60 procent ogoélnej
oceny za egzamin;

o test, ktorego rozwiazywanie trwa 1,5 godz. (90 min.) i stanowi 40 procent ogdlnej oceny za
egzamin.

Ogo6lna maksymalna liczba punktow za egzamin — 100. Wedtug instrukcji oceny, maksymalna
suma punktow za wypracowanie — 60, za test — 40 punktow. Maksymalna osiagnig¢ta suma punktéow za
test — 39,5; za wypracowanie — 59. Maksymalnie zdobyta suma punktéw za egzamin — 95 (ze 100
mozliwych). Latwos¢ catego egzaminu kwalifikuje si¢ (w wyniku obliczen statystycznych) jako
umiarkowanie trudny, przy czym wskaznik fatwosci testu jest nieco wyzszy niz wypracowania (czyli test
jest tatwiejszy), ale tez moc rdznicujaca testu jest nieco nizsza (trochg za niska), wypracowania za§ —
normalna. Wskazniki tatwosci i mocy réznicujacej dodatkowo sa obliczone dla kazdego zadania z
osobna.

Latwos$¢ zadania — to stosunek liczby punktow uzyskanych za rozwiazanie zadania przez
uczniow bioracych udziat w testowaniu do maksymalnej liczby punktow mozliwej do uzyskania przez t¢
liczbg ucznidw. Optymalna tatwo$¢ zadania miesci si¢ w granicach migdzy 50 a 69 procent, takie zadania
sa uznawane za umiarkowanie trudne. Jesli tatwo$¢ zawarta jest migdzy 70 a 89, to zadanie jest fatwe,
jesli za§ migdzy 90 a 100 — wowczas jest bardzo tatwe. Zadanie uznaje si¢ za trudne, jesli jego tatwos¢
zawarta jest migdzy 20 a 49, 1 za bardzo trudne, jesli miedzy 0 a 19. Wsérod zadan egzaminu maturalnego
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w 2006 roku znalazly si¢ zadania zarowno umiarkowanie trudne (czyli o optymalnym stopniu
fatwosci), jak tez tatwe 1 trudne. Znalazto si¢ tez kilka zadan (w tescie), ktore mozna uznaé za bardzo
tatwe. Brak natomiast zadan bardzo trudnych. Tu trzeba zaznaczy¢, ze bardzo trudnym zadaniem dla
ucznidéw okazato si¢ jedynie zdobycie punktéw ,,dodatkowych” za oryginalno§¢ i1 szczegolnie
interesujaca tres¢ i form¢ wypracowania. Z zatozenia sa to jednak punkty trudne do zdobycia, ktére moga
mie¢ jedynie najlepsi, tworczy, oczytani i uzdolnieni uczniowie — autorzy nieprzecigtnych wypracowan,
wyrozniajacych si¢ pozytywnie na tle innych pod wzgledem tresci i formy. Spehienie tych kryteriow
okazato si¢ zadaniem o dobrej mocy rdznicujacej.

Moc roéznicujgca zadania to kolejna cecha, wedtug ktérej ocenia si¢ przydatnos$¢ i miarodajnos¢
zadan egzaminacyjnych. Jest to mianowicie zdolno$¢ zadania do rozrdzniania uczniow wedhug ich
ogolnych osiagnie¢ z wybranego zakresu programowego. Jezeli dane zadanie rozwiazuja zaréwno
uczniowie dobrzy, jak stabsi (lub go nie rozwiazuja), to ma ono niewielka moc réznicujaca. Zadanie testowe
ma duza moc rdznicujaca, jezeli rozwiazuja je tylko uczniowie najlepsi. Wedlug teorii statystycznych za
dobre uznaje si¢ zadania o mocy roznicujacej 40 - 50, bardzo dobre — od 60 wzwyz. Wigckszo$¢ zadan
omawianego egzaminu mialo dobre lub bardzo dobre wskazniki mocy réznicujacej. Jedynie te pytania
(gtownie w tescie), ktére mozna bylo uznaé za tatwe 1 zwlaszcza bardzo tatwe, maja zbyt mata moc
réznicujaca: odpowiedzieli na nie jednakowo dobrze wszyscy uczniowie i zadania te nie daty podstawy do
zrdznicowania osiagnie¢ uczniow.

III. ANALIZA WYPRACOWAN
CHARAKTERYSTYKA ZADAN (TEMATOW)

Pierwsza czg$cia egzaminu jest wypracowanie. Byly tu alternatywnie dwa rodzaje zadan:
rozprawka oraz interpretacja tekstu. Uczen decyduje si¢ na wykonanie jednego z zadan — napisania
rozprawki lub interpretacji tekstu. Tematy rozprawek i teksty do interpretacji zostaly podane zgodnie z
ustalong zasada:

e tematy moga by¢ oparte na jednej pozycji z listy autordw i utworé6w programowych (patrz:
Podstawa programowa, czyli Bendrosios programos pagrindinei mokyklai ir XI-XII klaséms) —
przyktadem jest temat 1, odwotujacy si¢ do twodrczosci powiesciowej H. Sienkiewicza; tematy
tez moga ogarnia¢ tworczo$¢ wigcej niz jednego autora — temu kryterium odpowiadaja tematy 2 i
3. Napisanie rozprawki na te tematy wymaga znajomosci co najmniej kilku lektur
programowych. Tak sformutlowane, pozwalaja tez na =zaprezentowanie wlasnych,
pozaprogramowych do§wiadczen czytelniczych;

e 7z trzech tekstow do interepretacji (zréznicowanych tematycznie i pod wzgledem rodzaju
literackiego utwordw literackich lub ich fragmentow) co najmniej dwa powinny by¢ wybrane
sposrdd lektur (lub autoréw) programowych. Jeden tekst natomiast moze by¢ nieprogramowy,
wowczas jednak podaje si¢ rok napisania tego utworu i krétka notke informacyjna o autorze lub
o utworze. W roku 2006 wszystkie trzy teksty do interpretacji: wiersze J. Stowackiego, S.
Baranczaka 1 fragment powiesci M. Dabrowskiej pochodza z listy dziet autoréw programowych;

e sze$¢ podanych zadan alternatywnych (trzy tematy rozprawek i trzy teksty do interpretacji)
powinny obejmowaé wszystkie trzy rodzaje literackie: epikg (w omawianym przypadku tematy 1
16), liryke (tematy 4 1 5) oraz dramat (temat 3). Ponadto temat 2 pozwala na omawiania kazdego
z trzech rodzajow literackich.

Tematy wypracowan
Problem stawy i honoru w powiesciach H. Sienkiewicza (ten temat wybrato 14,50% uczniow).
2. Wobec szkolnego kanonu lektur. Kogo tam nie ma, kto by¢ powinien? Uzasadnij swoj wybor
(wybrato 12,50% maturzystéw).
3. Swiat uczué bohateréw dramatéw romantycznych (36,00% uczniow). Na ten temat zdecydowato si¢
najwigce] maturzystow, jednakze statystycznie wypadl jako — stosunkowo — najtrudniejszy pod
wzgledem tresci.
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Teksty do interpretacji

4. Interpretacja wiersza J. Stowackiego ,, Rozlqczenie” (pisato 21,75% ucznidw). Ten temat wsrod
wszystkich szeéciu podanych okazal si¢ najtatwiejszy.

5. Interpretacja wiersza S. Baranczaka ,,5.11.79: Gdyby nie ludzie” (zaledwie 3,25% uczniéw). Na ten
temat zdecydowato si¢ najmniej oséb, jednak zrdéznicowanie poziomu osiagnie¢ wsrodd nich jest
najwyzsze (tj. wysoka moc réznicujaca tego zadania).

6. Interpretacja fragmentu powiesci M. Dgbrowskiej ,, Noce i dnie” (wybrato 12,00% maturzystow).

Rozprawki ogdlnie pisalo 63% maturzystow, interpretacje za§ — 37% (sposrod 400 wybranych
losowo prac). Na ogét, wedtug oceny statystycznej, w przypadku wszystkich tematéw w aspekcie tresci
zadanie spelnienia wszystkich kryteriow ma odpowiednia (taka jak wymagana) moc réznicujaca. Nieco
wyzsza (a wigc 1 lepsza) moc roznicujaca jest w przypadku interpretacji, szczegdlnie wiersza
wspotczesnego.

ASPEKTY I KRYTERIA OCENY WYPRACOWANIA

Kazde wypracowanie, zarowno rozprawka, jak i interpretacja, zostalo sprawdzone i ocenione
wedtug 3 aspektow: pod wzgledem tresci, formy oraz poprawnosci jezykowej. Na kazdy z tych aspektow
sktadaja sie poszczegdlne kryteria oceny.

TRESC jest oceniana maksymalnie na 24 punkty. Na oceng tresci sklada sig 6 roznych kryteriow,
ktére sa jednakowe zaréwno dla rozprawki, jak i dla interpretacji, jednakze maksymalna punktacja w
obrebie osobnych kryteridw nieco si¢ rozni, np. w przypadku wypracowania-rozprawki wigksza wage ma
kryterium ,,mys$lenie” (gdyz rozprawke szczegolnie powinna cechowac logika wywodu, spojnosc¢ 1 logika
toku myslowego, konsekwentne zastosowanie operacji my$lowych: wnioskowania, argumentacji,
poréwnywania, uzasadniania itp.), natomiast w wypracowaniu-interpretacji wieksza punktacj¢ mozna
zdoby¢ wg kryterium ,,operowanie pojeciami z teorii literatury” (przy interpretowaniu tekstu nalezy dosé
sprawnie si¢ postugiwa¢ pojeciami teoretycznoliterackimi, azeby omowi¢ funkcje elementow poetyki w
konkretnym teks$cie czy fragmencie).

Przy ocenie treSci zwracamy wigc uwage na nastgpujace strony tekstu uczniowskiego:
temat/omowienie tresci utworu, budowa logiczno-mys$lowa tekstu uczniowskiego, operowanie wiedza z
teorii literatury, odwotywanie si¢ do kontekstow kulturowych i historycznoliterackich, autoekspresja oraz
erudycja 1 oryginalno$¢ tresci.

Spelnienie wymagan wg pierwszych dwu kryteriow — tematu/tre$ci oraz myslenia, logiki wywodu
— stanowito dla ucznidéw zadanie umiarkowanie trudne i w bardzo dobrym stopniu réznicuje uczniow
(czyli optymalnie spelnia wymagania stawiane wobec zadan egzaminacyjnych — najbardziej odpowiednie
1 miarodajne).

o Temat/tresé¢ (wlasciwe zrozumienie, zinterpretowanie i rozwinigcie tematu, wszystkich stow-
kluczy w sformulowanym temacie rozprawki lub wilasciwe zrozumienie tematyki i problematyki
interpretowanego tekstu w wypracowaniach-interpretacjach). Wérod rozprawek trzeci temat okazat sig
pod wzgledem tego kryterium w najmniejszym stopniu zrozumiany i rozwinigty. Ogolnie biorac, podczas
pisania rozprawek niecate 11% ucznidow zdobywa maksymalng liczbe punktéw (5). Natomiast $rednio
23% ucznidw — tj. co piaty lub nawet co czwarty maturzysta — wedtug tego kryterium zdobywa 0 lub
zaledwie 1 punkt. A wigc, prawie co czwarty maturzysta pisze rozprawki, zupetnie nie radzac sobie ze
zrozumieniem i zinterpretowaniem tematu. Zaledwie potowa autorow rozprawek wilasciwie rozumie
obrany przez siebie temat (i w réznym stopniu go rozwija). Zadanie to — wedlug statystyk — dobrze
roéznicuje uczniéw, jednak nalezy uwzglednié, ze to kryterium — zrozumienie tematu pisanego tekstu —
jest jednym z najwazniejszych, kluczowych wskaznikow, decydujacych o udanym teks$cie. W dydaktyce
nalezaloby widocznie wigcej uwagi przeznaczy¢ ¢wiczeniom czastkowym, polegajacym na ksztalceniu
sprawno$ci uwaznego czytania tematu i wyjasniania wszystkich stow kluczy w jego sformutowaniu.
Wsrdd interpretacji za$ nieco wigeej prac wskazuje na dobre zrozumienie 1 omoéwienie tematyki
interpretowanego tekstu, a mniejszy procent prac nie spetnia tego kryterium. Poréwnujac trzy podane do
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interpretacji teksty, stwierdzi¢ mozna, ze wiersz wspoOlczesny — S. Baranczaka zostal w
najmniejszym stopniu zrozumiany i tematyka jego najmniej trafhie oméwiona.

e Myslenie (poprawnos$¢, logika, konsekwencja i spojnos$¢ operacji myslowych) — jest zadaniem
réwniez umiarkowanie trudnym dla ucznidow, ale uczniowie trochg lepiej z nim poradzili w poréwnaniu
ze spelnieniem powyzej omowionego kryterium. Niewiele jednak jest prac, stanowiacych spojna,
jednolita cato$§¢ myslowa. Mozna tu mowi¢ raczej o elementach rozumowania, wyrazajacych si¢ w
postaci osobnych operacji myslowych (analizowanie, uzasadnianie, poréwnywanie, wnioskowanie itp.).

Spetienie wymagan wg nastepnych dwu kryteridéw — teoria literatury oraz tlo i konteksty — to juz
zadanie trudniejsze, nawet trudne dla uczniow (cho¢ wg wymagan odpowiednie, miarodajne,
wiarygodnie réznicujace uczniéw). Po prostu mniej uczniéw radzi sobie z tymi wymaganiami w dobrym
lub najlepszym stopniu.

e Operowanie wiedza z teorii literatury — kryterium w réznym stopniu wazne w przypadku
rozprawki 1 interpretacji, w podobnym jednak stopniu spetniane. Nalezy zaznaczy¢, ze jedynie w pracach
na temat 1 (Problem stawy i honoru w powiesciach H. Sienkiewicza) uczniowie korzystaja z aparatu
pojeciowego z zakresu teorii literatury w najlepszym — nawet do§¢ dobrym — stopniu. Ogdlnie biorac,
ponad polowa maturzystéw, a niekiedy nawet 2/3 ucznidw przy pisaniu rozprawek nie postuguje si¢
aparatem pojec¢ teoretycznoliterackich. W interpretacjach to kryterium jest bardziej znaczace. Mimo to tez
sytuacja jest podobna. Zaréwno poezje wspotczesna, jak tez prozg uczniom trudno jest interpretowac w
konteks$cie analizy budowy poetyckiej. Najtrudniejsze okazalo si¢ spelnienie tego kryterium w
interpretacjach wiersza S. Baranczaka i prozy M. Dabrowskie;j.

e Tlo i konteksty kulturowe i historycznoliterackie — kryterium jednakowo wazne zar6wno
przy pisaniu rozprawki, jak i interpretacji, rowniez okazato si¢ zadaniem trudnym, podobnie w przypadku
wszystkich 6 tematow (cho¢ mozliwym do wykonania, na co wskazuje dobra rozpigto$¢ ocen). Uczen
powinien postrzega¢ kazdy utwoér na tle innych swoich doswiadczen czytelniczych i uczestnictwa w
kulturze oraz wiedzy o $wiecie; zardOwno rozprawka, jak i interpretacja jednakowo wymaga, aby piszacy
wykazal si¢ znajomos$cia procesu historycznoliterackiego, klasyki literatury polskiej i czgSciowo
powszechnej, najwazniejszych faktéw i1 symboli kultury ogdlnoludzkiej oraz narodowej, rozpoznawat je i
potrafil si¢ do tej wiedzy stosownie odwota¢. Uczniowie jednak czynig to w niewystarczajacym stopniu:
wszystkie tematy rozwijaja w oderwaniu od szerszych kontekstow. W najnizszym stopniu to kryterium
jest spetniane w interpretacjach prozy i wiersza wspotczesnego: ponad potowa autoréw tych interpretacji
w ogole nie odwotuje si¢ do jakichkolwiek kontekstow.

e Autoekspresja, sposob wyrazania i uzasadniania wlasnych pogladéw i wlasnego zdania
wobec poruszanych problemow oraz wobec omawianych utwordéw, przedstawienie warto§ciowania i
swiadome zaznaczenie wlasnej postawy jako czytelnika, odbiorcy lektury i innych zjawisk kultury jest w
obu typach wypracowania wazne, oceniane jednakowo, maksymalnie na 4 punkty. Uczef, opracowujac
kazdy temat, musi zaistnie¢ jako czytelnik, odbiorca, ktory wartoSciuje 1 interpretuje na swoj sposob
lektury w oparciu o swoje wlasne doswiadczenia czytelnicze, kulturowe czy spoleczne i potrafi t¢ swoja
postawg nie tylko wyrazié, lecz 1 uzasadni¢. Uczniowie réznie sobie radza z tym zadaniem, czg¢§ciowo w
zalezno$ci od obranego tematu: temat drugi wymagat od autora rozprawki takiego uobecnienia si¢ ucznia
jako czytelnika, majacego wlasne zdanie i wlasna postawe wobec lektur, dlatego w tych rozprawkach to
kryterium zostalo raczej spetnione i takie zadanie okazato si¢ dla uczniow umiarkowanie trudne. Tak
samo umiarkowanie trudne okazato si¢ wyrazenie wlasnej postawy 1 wartosciowania przy interpretacji
obu wierszy. Poezja w odbiorze uczniéw podlega wigc ocenie, warto§ciowaniu (nawet w wigkszym
stopniu niz analizie), czego nie mozna powiedzie¢ o utworach reprezentujacych dramat i zwlaszcza epike.
Mozna stwierdzi¢, ze szczegolnie w przypadku powiesci, zarOwno przy czytaniu panoramicznym (np.
powiesci H. Sienkiewicza — zob. temat 1), jak tez spowolnionym i poglgbionym czytaniu fragmentu (np.
interpretacji fragmentu powiesci Noce i dnie) uczniowie w ogromnej wigkszo$ci na ogol nie wyrazaja
wiasnych postaw, pogladéw, nie uobecniaja si¢ jako $wiadomi, myslacy i wrazliwi odbiorcy dzieta
epickiego. Takie zadanie jest dla nich trudne.
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¢ Erudycja, celowe przywotlanie materialu pozaprogramowego (z literatury lub innych zakreséw
wiedzy humanistycznej); tworcze podejScie, oryginalno$¢ 1 dojrzatos¢ sadow, skojarzen;
intertekstualno$¢; szczegdlnie interesujace logiczne wywody, myslenie dywergencyjne itp. — spetnienie
tego kryterium oceny z zatozenia jest trudne. Prace nieprzecigtne, szczegolnie wyrozniajace si¢ pod
tymi wzgledami moga za te cechy zdoby¢ maksymalnie 3 punkty. Zadanie to w duzym stopniu
zroznicowato uczniéw, lecz wyraznie byto trudne, a w przypadku tematu 3 (Swiat uczué bohateréw
dramatow romantycznych) oraz interpretacji wiersza J. Stowackiego 1 prozy M. Dabrowskiej — nawet
bardzo trudne. Te trzy wymienione tematy byly rozwinigte rutynowo, najmniej oryginalnie i najmnie;j
tworczo.

FORMA wypracowania moze by¢ oceniona maksymalnie na 14 punktow, jednakowo w
przypadku rozprawki i interpretacji. Sktadaja si¢ na oceng punkty zdobyte wg 5 roznych kryteridw:
kompozycja tekstu, spojnosé, przytaczanie, styl i oryginalnos¢ formy.

e Kompozycja tekstu wypracowania: §wiadoma, zamierzona kompozycja tekstu, widoczna
koncepcja kompozycyjna i jej konsekwentne realizowanie, trojdzielnos¢ tekstu i zachowanie wiasciwych
proporcji migdzy czgSciami pracy — pozwala na zdobycie maksymalnie 2 punktow. Wyniki tu sa
wystarczajaco zrdéznicowane w skali catej badanej grupy ucznidow, jednak w wigkszo$ci uczniowie dos¢
dobrze sobie radza z tym zadaniem. Prawie 60% prac odznacza si¢ prawidlowa kompozycja. To
kryterium okazato si¢ fatwe do spehlienia, jedno z najtatwiejszych wsrdd wszystkich aspektow i
kryteriow oceny.

e Spojnosé tekstu i struktura akapitow — zgodnie z tym kryterium tekst ma by¢ jednolity,
uporzadkowany, spdjny; zachowana ma by¢ jedno$¢ nadawcy (bezosobowos¢ lub ewentualnie 1 osoba,
konsekwentnie w calej pracy), odbiorcy i tematu wypowiedzi pisanej; powinno by¢ logiczne i
konsekwentne wyodrgbnianie kolejnych akapitow o uporzadkowanej wewngtrznej strukturze (wszystkie
akapity, wystepujace kolejno po sobie, sa ze soba logicznie powiazane; wszystkie zdania kazdego akapitu
rozwijaja, uzasadniaja jedna mysl, zwiazana z gléwna mysla i tematem wypracowania). Za te cechy
autorzy wypracowan moga zdoby¢ maksymalnie 4 punkty. Zadanie okazato si¢ umiarkowanie
trudne. Lacznie potowa uczniéw zdobywa 4 lub 3 punkty, ale tez potowa wypracowan ma powazne
usterki w zakresie spojnosci tekstu.

Nastepne 2 kryteria w aspekcie formy — przytaczanie oraz styl — sa juz wzglednie trudne.

e Przytaczanie to skrétowa nazwa kryterium, polegajacego na sprawnosci odwotywania si¢ do
zroédet, mysli 1 wypowiedzi innych autordw; celowego wprowadzania cytatéw i opatrywania ich
odpowiednim komentarzem — przytaczane mysli i stowa innych autoréw powinny by¢ zaznaczone jako
przywotane cudze mysli, pomocne w argumentacji czy ilustrowaniu wywodu ucznia. Kazdy tekst, a wigc
rOwniez 1 wypracowanie ucznia, jest i powinien by¢ intertekstualny, ale powinien by¢ budowany w
oparciu na wlasnym $wiadomie zaplanowanym toku rozumowania. Odwotania za$§ do innych utworéw
czy krytyki literackiej powinny tylko pomaga¢ w argumentacji czy ilustrowa¢ mys$li autora
wypracowania, a nie przestania¢ i nie zastgpowacé oryginalnej budowy tekstu wypracowania i toku
myslenia ucznia. Kazdy wprowadzony cytat ma by¢ opatrzony komentarzem, wyjasnieniem, dlaczego
zostal wprowadzony 1 jak si¢ ma do toku rozumowania ucznia. Maksymalnie za t¢ sprawno$¢ mozna
zdoby¢ 2 punkty i zdobywa je co czwarty uczen, prawie potowie piszacych jednak nie udaje si¢ uzyskac
ani jednego punktu.

o Jezyk i styl — idealna pod wzgledem tego kryterium wypowiedz ucznia powinna by¢ zwigzla,
zrozumiala, precyzyjna, logiczna, harmonijna; nalezy dba¢ o zharmonizowanie stylu wypowiedzi z
treScia 1 forma pracy, zachowanie jednorodnosci stylistycznej, bogate stownictwo, konsekwentne
zachowanie jednosci form czasownikow, rdéznorodnos$¢ konstrukeji sktadniowych, wykorzystanie
réznorodnych zdan ztozonych i dobrze skonstruowanych wielokrotnie ztozonych, jednak bez przydtugich
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ciagdw, przestaniajacych sens i komunikatywno$¢ wypowiedzi. Uczniowie niestety w wigkszosci
maja dos$¢ nieporadny styl. Dwukrotnie wigcej prac pod wzgledem stylu jest ocenionych na 0 punktéw
(prawie 15%) niz na maksymalng ich liczbg (trochg ponad 7%). Najwigcej ucznidow w tej rubryce
zdobywa zaledwie 1 lub 2 punkty z czterech mozliwych.

e Swoistos¢ i oryginalno$¢ wypowiedzi — jest to kryterium, wedtug ktorego nagradza si¢ 1 lub
2 punktami prace wzorowe, nieprzecigtne, szczegodlnie wyrdzniajace si¢ doskonata i/albo oryginalna,
dojrzata (moze takze artystyczna) forma. Nieliczni uzyskuja za to punkty. 2 punkty zdobylo zaledwie
6,5% wszystkich autoréw badanych wypracowan. Ogromna wigkszo§¢ — prawie 80% — to prace
niewyrdzniajace si¢ oryginalnoscia formy. Jest to kryterium bardzo trudne, ale roznicujace uczniow i
pozwalajace na lepsza oceng dla uczniow szczegdlnie tworczych i uzdolnionych, potrafigcych celowo i
konsekwentnie ,,bawi¢ si¢” jezykiem, stylem, kompozycja tekstu i gatunkiem.

POPRAWNOSC JEZYKOWA wypracowania moze by¢ oceniona maksymalnie na 22 punkty,
jednakowo w przypadku rozprawki i interpretacji. Na oceng skladaja si¢ punkty zdobyte wedlug trzech
réznych kryteridéw: gramatyka i leksyka (lacznie), ortografia oraz interpunkcja. Przydzielanie punktow
odbywa si¢ na podstawie ilosci popetnionych bteddéw kazdego typu (lub ich braku).

e Gramatyka i leksyka — za brak w pracy btgdow leksykalnych i gramatycznych (w tym:
wlasciwych btedow leksykalnych, frazeologicznych, stowotworczych, fleksyjnych i sktadniowych) uczen
moze zdoby¢ maksymalnie 8 punktéw; za kolejne popelnione btedy odejmuje si¢ ustalona liczbe
punktow. Jesli w pracy jest ponad 10 bledow (tacznie gramatycznych i/lub leksykalnych), uczen za to
kryterium dostaje 0 punktow. Takie zadanie okazato si¢ dla uczniéw trudne, aczkolwiek roznicowato
ucznidow w wystarczajacym stopniu. To znaczy, ze byly prace bezbl¢dne lub z mata liczba bledow, na
ogot jednak wigkszo$¢ ucznidow popetnia tego rodzaju biedy jezykowe 1 sa one w pracach
niejednostkowe. Az 29% prac charakteryzuje si¢ bardzo duza (ponad 10) frekwencja bledow
gramatycznych i leksykalnych, a zaledwie co dziesiaty uczen btedy takie popelnia rzadko (nie wigcej niz
2 bledy w calej pracy). Jest to prawie najtrudniejsze zadanie w calym wypracowaniu (bez uwzglednienia
punktow tzw. ,,dodatkowych” za oryginalnos¢ tresci 1 formy).

e Ortografia — za brak w pracy btedow ortograficznych uczen moze zdoby¢ maksymalnie 7
punktow; za kolejne popetnione btedy odejmuje si¢ ustalong liczbe punktow. Jesli w pracy jest ponad 10
bledow ortograficznych, uczen za to kryterium dostaje 0 punktéw. Uczniowie popelniaja mato biedow
ortograficznych: okoto 70% ucznidéw nie popeknito ich wigcej niz 3 i bardzo nieliczne osoby popeknity 8
lub wigcej bledow pisowni w calym wypracowaniu. Zadanie okazalo sie fatwe, chociaz jeszcze
wystarczajaco roznicujace uczniow.

e Interpunkcja — za brak w pracy bledow w przestankowaniu uczen moze zdoby¢
maksymalnie 7 punktéw; za kolejne popetnione btedy odejmuje si¢ ustalong liczbg punktow. Jesli w
pracy jest ponad 17 bledow ortograficznych, uczen za to kryterium dostaje 0 punktow, ale takich prac nie
byto. Wzglednie najnizsza notg — 2 punkty z 7 mozliwych uzyskali wyjatkowo nieliczni (zaledwie 1%), a
prawie potowa zdobyla maksimum — 7 punktéw za nienaganna interpunkcje. Zadanie okazalo si¢
zaskakujaco tatwe, w klasyfikacji statystycznej — bardzo tatwe. Okazato si¢ tez kryterium prawie
zupelnie niemiarodajnym, gdyz odznaczalo si¢ wyjatkowo niska moca réznicujaca (11,19 przy
wymaganym wskazniku 40 i wigcej).
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WNIOSKI |

Uogolniajac powyzsze spostrzezenia, mozna scharakteryzowaé poszczegdlne najwazniejsze
sprawnosci ucznidow w zakresie pisania wypracowania, ktorymi si¢ wykazata badana grupa maturzystow,
W nastgpujacy sposob.

Uczniowie na dobrym poziomie maja opanowane sprawnosci w obrebie trzech nastepujacych
kryteriow:

e trojdzielna kompozycja tekstu wypracowania, zachowanie odpowiednich proporcji migdzy

cze$ciami pracy;

e przestrzeganie zasad ortografii polskiej;

e przestrzeganie zasad interpunkcji polskie;.

Na wystarczajacym poziomie uczniowie maja opanowane sprawnosci w obrgbie kryteriow:

e zrozumienie 1 rozwinigcie tematu rozprawki, a takze zrozumienie i omoOwienie tresci
interpretowanego tekstu; jednak ta sprawnos$¢ — pisania na temat i okre$lania tematu czytanego
tekstu — w zasadzie jest umiej¢tnoscia kluczowa, ktora powinna zdecydowanie by¢
wyksztalcona w znacznie lepszym stopniu;

e myslenie i logika rozwazan;

e spojnos¢ tekstu 1 struktura akapitow.

Istotne jest wyrdznienie tu takze najtrudniejszych dla ucznidw elementow w wypracowaniu
maturalnym. A wigc, w mniejszym i czesto niedostatecznym stopniu uczniowie maja wyksztalcone
nastepujace sprawnosci:

e poprawnos¢ gramatyczna i leksykalna, styl — tu takze, obok poprawnosci, istotna jest
zasobnos¢ leksyki 1 trafny dobor jednostek leksykalnych, wyrazisto$¢ i komunikatywnos¢, a
takze réznorodnos$¢ konstrukcji gramatycznych; te sprawnosci jgzykowe ucznidw zostawiaja
wiele do zyczenia, a wigc powinny by¢ nieustannie réwniez w szkole $redniej systemowo,
pilnie 1 konsekwentnie doskonalone. Wydaje sig, ze skonstatowana sytuacja moze by¢ m.in.
skutkiem utrwalonej praktyki odsuwania ksztalcenia jezykowego w szkole $redniej na dalszy
plan (przy czym cale ksztalcenie polonistyczne sprowadza si¢ przede wszystkim do
chronologicznego ,,przerabiania” historii literatury);

e umiejetnos$¢ zastosowania wiedzy o literaturze, a wigc wprowadzenie do rozwazan pojec
teoretycznoliterackich oraz tla i kontekstoéw m.in. historycznoliterackich. Z tym wiaze sig
moze takze ewidentna nieporadno$¢ uczniowska w przytaczaniu cudzych mysli —
zaczerpnigtych z réznych zrodel albo z wykorzystaniem w tekscie 1 odpowiednim
skomentowaniem cytatow;

e autoekspresja, wyrazenie wlasnych pogladéw i warto§ciowania — nieliczne i1 czgsto
nieudane sa proby zaprezentowania wilasnej interpretacji lektury, rzadko obserwuje si¢ w
pracach uczniowskich jasno, konsekwentnie wyrazone i uzasadnione warto$ciowanie oraz
postawa wobec omawianych zagadnief, zwlaszcza w przypadku omawiania epiki, a takze
literatury romantycznej. Czy aby w nauczaniu nie sptycamy spotkan z wielka literatura
klasyczna, zastgpujac przezycia tych lektur banalnymi formutami typu Stowacki wielkim poetq
byt?

e Niewielu tez ucznidow prezentuje w swoich pracach dojrzalo$¢ czytelnicza, np. przez
przywolanie materialu pozaprogramowego; wypracowan uczniéw nie cechuje tez myslenie
dywergencyjne, szczegolnie tworcze podejscie ani tez szczegolna oryginalnos¢ tak tresci, jak
1 formy. W pracach przewaznie brak dzielenia si¢ wtasnymi do§wiadczeniami czytelniczymi,
intertekstualno$ci, szerszego spojrzenia na omawiane kwestie, glgbokich przemys$len na
tematy kulturowe i inne.
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IV. ANALIZA WYNIKOW TESTU

CHARAKTERYSTYKA ZADAN TESTOWYCH

Druga cz¢$¢ egzaminu — test — zawiera fragmenty 2 tekstow oraz 22 zadania do nich. Pytania i
polecenia sa zorientowane na zastosowanie sprawnos$ci czytania ze zrozumieniem, umiej¢tnosci analizy
tresci 1 formy jezykowej podanego tekstu oraz elementoéw ukierunkowanej jego interpretacji.

Test moze by¢ oparty na tekstach literackich Iub/i nieliterackich — dany test zawierat dwa
fragmenty wigkszych dziet literackich: fragment utworu epickiego Ch. Dickensa Koleda prozaq, czyli
opowies¢ wigilijna o duchu (w przektadzie autorskim K. Tarnowskiej) oraz fragment dramatu
romantycznego A. Mickiewicza Dziady.

W teécie znalazly si¢ pytania otwarte (np. zadania 1-9, 11-15, 17-18, 21-22) oraz pytania
zamknigte (zadania 10, 16, 19, 20); niektére z zadan polegaty na wyjasnianiu, interpretowaniu
poszczegolnych fragmentéw tekstow (np. zadania 2, 5, 12, 17). Sa tez pytania, polegajace na
poréwnywaniu dwu tekstow o podobnej tematyce (16). Test obejmuje tez zadania na zastosowanie
nabytych wiadomosci z zakresu nauki o jezyku i nauki o literaturze (zadania 11, 17, 18, 19, 20, 21).
Sprawnosci 1 wiedza z zakresu kultury jezyka i stylistyki miaty by¢ zaprezentowane w zadaniach 12, 21-
22.

OMOWIENIE WYNIKOW

Wsrdéd wszystkich 22 zadan testowych znalazly si¢ zaréwno zadania umiarkowanie trudne, jak tez
fatwe, bardzo tatwe i trudne. Nie byto natomiast zadan bardzo trudnych. Zadania mialy niejednakowa
moc réznicujaca. Nizej zostang omoOwione wszystkie zadania, pogrupowane wedlug stopnia trudnosci.

W pierwszej kolejnosci zostang omdwione zadania fatwe oraz bardzo tatwe. Takich zadan
byto okoto potowy. A wigc, uczniowie w dobrym stopniu radza sobie z poleceniami o nastgpujacym
charakterze.

e Znalezienie informacji w tekscie — na ogot okazato si¢ zadaniem tatwym, pod warunkiem, ze
jest to informacja nieukryta, wypowiedziana w tek§cie wprost lub za pomoca jednoznacznego omdwienia.
Tej sprawno$ci wymagaja pytania 7 1 8:

7. Podaj pelne imi¢ i nazwisko obu bohateréw (1 punkt).
8. Jakie rzemiosto taczy ducha (zmartego) i nawiedzonego bohatera? (0,5 punktu)

Poprawnej odpowiedzi w tych obu zadaniach udzielita wigkszo$¢ ucznidw, moc réznicujaca zas
tego typu pytan jest nieco nizsza niz wymagana, jednak jeszcze mozliwa do uznania: okoto 30 — przy
wymaganych 40 1 wigce;.

e Znalezienie odpowiednich cytatow w tekscie — tego rodzaju zadan bylo 5 i z wszystkimi

uczniowie na ogot nie mieli klopotu, wszystkie one okazaty si¢ tatwe lub nawet bardzo tatwe (jak zadanie
1,9114):

1. Wypisz 4 zwiazki wyrazowe, przekazujace efekty dzwigkowe w poczatkowej czgsci fragmentu (zanim

pojawito si¢ widmo). (2 punkty)

4. 7 opisu Marleya wypisz cytat, ktory wskazuje na to, ze byt to duch. (0,5 punktu)

6. Znajdz w teks$cie zwroty i wyrazenia synonimiczne do nastepujacych potaczen wyrazowych: ciqgngl masywne

tancuchy, Scrooge drzatl coraz bardziej, naprawde sprawia dobre wrazenie (ten twdj tancuch), pospiesznie obejrzal

podtoge. (2 punkty)

9. Uzupetnij na podstawie ostatniego akapitu wszystkie zwroty, nazywajace obowiazki kazdego cztowieka za

zycia: 1. poswiecié... 2. poswiecié... 3. okazywac.... (1,5 punktu)

14. W opisie upiora wskaz 2 zwiazki wyrazowe, odwotujace si¢ do ognia. (1 punkt)

Wsrod wszystkich pigciu zadan z tej grupy jedynie zadanie 6 okazato si¢ poleceniem o optymalne;j

mocy roznicujacej: duzo uczniow odpowiedziato poprawnie, lecz byli tez i tacy, ktérzy zdobyli 1, 0,5 lub
nawet 0 punktow. Bylo to zadanie tatwe, lecz wymagalo bardziej uwaznego czytania tekstu.
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. Wybor odpowiedzi na pytania zamknigte (jednokrotnego 1 wielokrotnego wyboru odpowiedzi,
prawda-falsz, dobieranie pasujacych odpowiedzi itp.) — w tescie znalazty si¢ 4 tego rodzaju pytania
(10, 16, 19, 20), z ktorych wszystkie byly bardzo tatwe i wszystkie miaty zadziwiajaco niska moc
roéznicujaca. Ogromna wigkszo$¢ uczniow zaznaczyta odpowiedzi jednakowo dobrze.

10. Dusza jakiego cztowieka skazana jest na wedrowki po $mierci? Zaznacz 2 wlasciwe odpowiedzi.
A ktory zaniedbywat za zycia obowiazek stuzenia ludziom
B ktory nie zaznal za zycia szczes§liwosci
C ktory za zycia zajmowal si¢ kuciem fancuchow
D ktéry za zycia zamykat si¢ w kregu wiasnych interesow
E ktory za zycia nie miat czasu dla siebie (1 punkt)
19. Zaznacz kotkiem wiasciwe dokonczenie zdania:
Wprowadzanie do opowiesci fantastyki w postaci duchow, wedrowki w czasie, atmosfera grozy, wiara w
mozliwos¢ obcowania z istotami nieziemskimi jest charakterystyczne dla epoki
A o$wiecenia.
B romantyzmu.
C pozytywizmu.
D Zadnej wymienione;. (0,5 punktu)
16. Zaznacz w kazdej klatce odpowiednio TAK (znakiem +) lub NIE (znakiem —).

Widmo Widmo
Marleya | zlego pana
1. Wyglad zewnetrzny prawie taki sam jak za zycia
2. Cierpi po $mierci za brak mitosci do bliznich w swoim zyciu
3. Dzigki temu, Ze si¢ pojawia dzi§ wsrod zywych, koncza si¢ wlasnie jego meki
4. Zywi prosza widmo o pomoc i stowa pociechy
5. Zywi chca duchowi poméc i uwolnié¢ go od mak
6. Stowa wypowiedziane przez ducha zawieraja wyrazne pouczenie i przestroge dla zywych
(3 punkty)
20. Dla kazdej postaci z lewej kolumny przyporzadkuj odpowiednia tres¢ z prawej kolumny (np. 1 —F).
1. Andrzej Wajda A literacka Nagroda Nobla
2. Stanistaw Wyspianski B powies¢ historyczna
3. Cyprian Kamil Norwid C ekranizacja poematu ,,Pan Tadeusz”
4. Czeslaw Milosz D poezja romantyczna
5. Jozef Ignacy Kraszewski E poeta, plastyk, dramatopisarz (2,5 punktu)

W zadaniu 20. uczniowie najlepiej poradzili sobie z nazwiskami A. Wajdy i Cz. Mitosza. Jednakze
w przypadku wszystkich nazwisk ujawnita si¢ niewysoka moc réznicujaca tego zadania. Zadanie 10 za$
nie sprawia wrazenia bardzo tatwego, gdyz wymaga uwaznego wczytania si¢ w tekst 1 dobrze
opanowanej sprawnosci czytania ze zrozumieniem, mimo to prawie wszyscy uczniowie podali poprawne
odpowiedzi.

e Wskazanie epitetu jako $rodka stylistycznego — na tle pytan o rézne srodki stylistyczne
szczegOlnie wyrdznia si¢ wlasnie to jedno: uczniowie w dobrym stopniu maja opanowane wiadomosci o
epitetach 1 potratia dopasowa¢ odpowiedni przyktad (czgs$¢ zadania 11, patrz nizej, s. 26).

W dalszej kolejnosci zostanie przedstawiona grupa zadan umiarkowanie trudnych, czyli takich,
ktére sa rozwiazywane przez uczniéw z réznym powodzeniem, mozna stwierdzi¢, ze te sprawnosci sa
przez maturzystow na ogoél opanowane nie najgorzej, lecz w zréznicowanym stopniu: znacznie lepiej
przez pewna czg$¢ ucznidw, gorzej zas§ przez inna. Te zadania, oprocz optymalnego poziomu tatwosci,
odznaczaja si¢ takze odpowiednia moca rdznicujaca, a wigc sa w najwigkszym stopniu miarodajne. A
wigc, w umiarkowanym zakresie uczniowie maja opanowane nastgpujace Sprawnosci:

e Dobieranie cytatéw w funkcji nie tylko ilustrujacej, ale i uzasadniajacej — polaczone z
bardziej ztozonymi operacjami myslowymi, zwiazanymi z odbiorem tekstu (w zadaniach 3, 13, 15).
3.  Wypisz z fragmentu odpowiednie cytaty, ilustrujace zmieniajacy si¢ stan wewngtrzny bohatera fragmentu
(Scrooge'a):
Pewnosc¢ siebie, niewiara w duchy, nagly przestrach, ciekawosc, strach i pokora, nasilajqcy sie strach przed
widmem. (2,5 punktu)
13. Jakich synoniméw uzywa poeta na okreslenie ducha? Wypisz 4 odpowiednie rzeczowniki. (1 punkt)

9
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15. Wypisz cytat, ktory §wiadczy o tym, ze ,,ptaki nocne” naleza do $wiata zmartych. (1 punkt)

e Wyrazenie i uzasadnienie wlasnego zdania, wyjasnianie — jezykowy wyraz osobnych

operacji myslowych, opartych na wycinkach czytanego tekstu, elementy interpretowania (zadania 51 12).

5. Najwazniejszym atrybutem ducha Marleya jest tancuch z odrobionych w zelazie kasetek na pieniadze,

kluczy, ktodek, ksiag rachunkowych, aktow kupna i sprzedazy oraz wypchanych sakiewek. Co moze

symbolizowac ten tancuch? (1 punkt)

12. Wyjasnij znaczenie ponizszego zdania, zwracajac uwage na elementy tresci; zapisz swoja interpretacje w

formie zwigztego tekstu.

O, w jakze srogiej, w jakze okrutnej znajduje sie niewoli ten, kto nie wie, ze najglebszy nawet zal nie okupi jednej

zmarnowanej w Zyciu sposobnosci czynienia dobra. (5 punktow)

Wyzej przytoczone dwa zadania okazaly si¢ najbardziej miarodajne z catego testu. W zadaniu 12
nie przewiduje si¢ wzoru wypowiedzi ucznia, gdyz moze ona mie¢ rézne formy, jednak zaktada sig, ze
napisana tu przez ucznia wypowiedz interpretacyjna powinna zawiera¢ 3 obowiazkowe elementy tresci —
wyjasnienie 3 elementdw tresci interpretowanego zdania (wymienionych w karcie odpowiedzi); jesli wige
uczen dostrzegt i wyjasnit nie wszystkie elementy, to powinni$my uzna¢ odpowiedz za niepeina (choc
moze by¢ poprawna i/lub spojnie skomponowana); z kolei nawet wypowiedz pelna moze zawiera¢ btedy
jezykowe lub by¢ niespojnie skomponowana, dlatego osobne 0-1-2 punkty moga by¢ przyznane za
kryteria formalne (sp6jnos¢, poprawnos¢, kompozycja). Jedynie 8,25% uczniéw zdobyto za to zadanie
maksymalnag not¢ (5 punktéw), a prawie dwukrotnie wigcej — prawie 16% nie dato rady ze
zinterpretowaniem 1 wyjasnieniem jednego zdania z analizowanego fragmentu. Najczg$ciej uzyskiwana
ocena — to 4 lub 3 punkty: uczniowie najczesciej wyjasniali nie wszystkie elementy tresci
interpretowanego zdania, niektorzy za$ dopuszczali tez bledy w zapisie.

e Nauka o literaturze — rozumienie poje¢é i zastosowanie wiadomosci (zadania 11, 17, 18, 20).
11. Okresl uzyte w podanych cytatach $rodki stylistyczne (w prawej kolumnie wpisz odpowiednia nazwe:
apostrofa, epitet, hiperbola, personifikacja — kazda z tych nazw moze wystapié¢ tylko jeden raz).

Cytat Srodek stylistyczny
Na ten widok zamierajacy ogien na kominie wystrzelil w gore
Bezcielesne rece
Czemu mnie tak meczysz, straszliwa zjawo?
Niezmierzony ocean powinno$ci

(2 punkty)
17. Okresl rodzaje literackie podanych fragmentdéw, swoja odpowiedz uzasadnij, podajac po 1 argumencie:
| Utwor Rodzaj literacki Przyktadowa cecha
wyrdzniajaca

Ch. Dickens Koleda prozq, czyli
opowies¢ wigilijna o duchu
A. Mickiewicz Dziady cz. 11

(2 punkty)
18. W podanych fragmentach utworéw A. Mickiewicza i Ch. Dickensa pojawity si¢ motywy, ktore wystgpuja
réwniez w innych dzietach literackich. Podaj po jednym przyktadzie takich dziet:

Motyw Autor Tytut
Bezmys$lna pogon za zyskiem
Spotkanie z duchami zmartych

(2 punkty)

Maturzys$ci na umiarkowanym poziomie maja opanowang wiedzg z zakresu poetyki —
sprawdzane byly takie pojecia, jak apostrofa, hiperbola, personifikacja (epitet — patrz wyzej);
umiarkowanie dobrze potrafia okresli¢ rodzaj literacki (epike i dramat w zadaniu 17), z wigkszym
jednak trudem uzasadniajac t¢ swoja odpowiedz (patrz dalej); na podobnym poziomie pozostaje
tez ich ogolne rozeznanie w literaturze — ktorym si¢ wykazali w zadaniu 18. Niektorzy tworcy
literatury, wspomniani w zadaniu 20 (patrz wyzej) nie sa tak dobrze znani, jak Czestaw Milosz
czy rezyser ,Pana Tadeusza” Andrzej Wajda, a wigc w umiarkowanym stopniu uczniowie
potrafili sobie przypomnie¢ sylwetki Stanistawa Wyspianskiego, Cypriana Kamila Norwida i
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Jozefa Ignacego Kraszewskiego i skojarzy¢ je z odpowiednim hastem podanym w prawej
kolumnie.

I wreszcie nalezy przedstawi¢ pytania testowe, ktére sprawialy szczegdlna trudno$¢ dla
wigkszos$ci ucznidw, a wige pytania trudne. W tej grupie znalazly si¢ dwa zadania z zakresu nauki o
jezyku 1 kultury jezyka (zadania 21, 22) oraz dwa pytania sprowadzajace si¢ do definiowania i
uzasadniania konkretnych poje¢ (zadanie 2 i cz¢sciowo 17).

e Zadania z nauki o jezyku i kultury jezyka — wszystkie zadania, zwiazane z wiedza i
sprawno$ciami jezykowymi okazaty si¢ dla uczniéw trudne, jedno z nich — bardzo trudne. Zadanie 21
polegato na uzupehieniu krétkiego tekstu, dotyczacego stylu jako pojecia jezykoznawczego, kilkoma
nazwami stylow. Uczniowie z trudem sobie poradzili z tym zadaniem (z wyjatkiem wypehienia
pierwszej luki w tek$cie — wyrazem w mowie), jakkolwiek byli nieliczni uczniowie, ktorzy wykazali sig
znajomoscia tej wiedzy programowej. Najtrudniejsze okazato si¢ w skali wszystkich pytan testowych
zadanie 22a, polegajace na wykryciu wskazanej liczby btedow jezykowych w dwu zdaniach. Chodzito tu
o r6ézne rodzaje bledow: fleksyjny, interpunkcyjny, leksykalny, ortograficzny i sktadniowy — btedy te sa
typowe, czgsto omawiane w podrecznikach, jednak uczniowie nie potrafia (lub z wielkim trudem,
nieliczni potrafiag) wskaza¢ te bledy i je poprawié. Ta cze¢s¢ zadania sprawnie zostata wykonana jedynie
przez 7,25% badanych uczniow.

Takze trudne jest dla uczniow dokonywanie transformacji skladniowych: uzycie konstrukcji z
imiestowem przymiotnikowym, a nawet skonstruowanie poprawnego zdania wielokrotnie zloZzonego z 3

podanych zdan pojedynczych. Wszystkie te zadanie jezykowe maja jednak odpowiednia moc réznicujaca.
21. Uzupeknij ponizszy tekst, dotyczacy stylu:
Styl — to sposob wyrazania mysli w... i pismie. Podobne cechy jezykowe charakteryzujq teksty o tej samej funkcji
spolecznej (na tej podstawie wyrozniamy styl potoczny,...,...,...) oraz teksty reprezentujqce te samq epoke (np.

styl...).

(3 punkty)
22. Zredaguj podany tekst, wykonujac zadania a-d:
1. Przypomnij sobie ewangelicznq przypowies¢ o dobrym Samarytanie. 2. Nie pytat on kim jest lezqcy przy drodze
raniony czlowiek, lecz widzqc w nim kogos, kto potrzebuje pomocy, bez wachania jq udzielil. 3. Ewangelia
naucza, ze obowiqzkiem moralnym kazdego z nas jest pomoc kazdemu, kto tej pomocy potrzebuje, bez wzgledu na
jego pochodzenie narodowe czy wyznanie. 4. Wspolnota moralna ogarnia wszystkich ludzi. 5. Sq oni naszymi
bliznimi. 6. Za ich los ponosimy odpowiedzialnosc.
a)  Usun bledy z dwu pierwszych zdan (5 bltedow).
b) W zdaniu 3. zastap jedno ze zdan podrzednych krétszym sformutowaniem bez orzeczenia (uzyj imiestowu
przymiotnikowego).
c) Zdania 4, 51 6 polacz w jedno zdanie zlozone: 4 z 5 potacz w sposéb podrzedny, 5 z 6 — wspotrzedny; uzyj
odpowiednich wskaznikéw zespolenia.
d)  Przepisz zredagowany tekst. (4 punkty)

e Wyjasnianie, definiowanie pojeé, uzasadnianie (wymagajace zastosowania konkretnej
wiedzy) — w tej grupie znalazty si¢ dwa zadania: 2 1 17 (czgSciowo, patrz wyzej). Zadanie 2 polegato na
wyjasnieniu wyrazu racjonalista (na przykladzie bohatera fragmentu opowiesci), 17 za§ — na
uzasadnieniu, dlaczego dane utwory zaliczono do epiki i dramatu, nalezalo poda¢ zaledwie po jednej
cesze wyrozniajacej. Oba zadania w dobrym stopniu r6znicuja odpowiedzi uczniow.

2. Scrooge jest racjonalista. Wytlumacz, jakiego cztowieka okre§lamy w ten sposdb. W swojej odpowiedzi

podaj 2 cechy takiego cztowicka. (1 punkt)
17. Okresl rodzaje literackie podanych fragmentdéw, swoja odpowiedz uzasadnij, podajac po 1 argumencie:

Utwor Rodzaj literacki Przyktadowa cecha
wyrdzniajaca

Ch. Dickens Koleda prozq, czyli
opowies¢ wigilijna o duchu
A. Mickiewicz Dziady cz. 11

(2 punkty)
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WNIOSKI

Uogolniajac powyzsze uwagi, poszczegdlne najwazniejsze sprawnosci uczniow, zweryfikowane
za pomoca testu maturalnego, ktorymi si¢ wykazata badana grupa maturzystow, mozna scharakteryzowac
W nastg¢pujacy sposob.

Uczniowie na dobrym poziomie maja opanowane sprawnosci:

o znalezienie nieskomplikowanej informacji oraz odpowiednich cytatow w funkcji ilustrujacej w
tekscie;

e wybor odpowiedzi na rézne pytania zamknigte;

o wskazanie epitetu jako $rodka stylistycznego.

Na wystarczajacym poziomie uczniowie maja opanowane sprawnosci:

e wyrazanie wlasnego zdania, wyjasnianie, zinterpretowanie odrgbnych elementow tekstu,
uzasadnianie itp. — jednak w niektérych przypadkach tego rodzaju zadania sa dla uczniow
takze bardziej trudne;

e dobieranie cytatow w funkcji nie tylko ilustrujacej, ale i uzasadniajacej, polaczone z bardziej
ztozonymi procesami mys$lowymi;

e rozumienie poj¢c i zastosowanie wiadomosci z nauki o literaturze — z wyjatkiem tatwego dla
wszystkich pojgcia epitetu.

I wreszcie, w mniejszym 1 czgsto niedostatecznym stopniu uczniowie maja wyksztatcone
nastepujace sprawnosci:
e bardziej skomplikowane wyjasnianie, definiowanie poje¢, uzasadnianie (wymagajace
zastosowania konkretnej wiedzy programowej);
e dokonywanie réznych zabiegéw, zwiazanych z redagowaniem tekstu, a mianowicie —
dostrzeganie w mowie typowych bledow jezykowych i1 poprawa tych bitedéw; dokonywanie
roznych przeksztatcen sktadniowych i stylistycznych.

12
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/
SANTRAUKA

2006 m. lenky gimtosios kalbos mokyklinio brandos egzamino rezultaty kokybiné analizé buvo
atlickama remiantis 400 kandidaty darby bei ju pagrindu atlikta statistine egzamino rezultaty analize.
Atliekant analize taip pat buvo remtasi Baltarusiy, lenky, rusy, vokieciy gimtosios kalbos brandos
egzamino programa, Lietuvos bendrojo lavinimo mokyklos bendrosiomis programomis ir issilavinimo
standartais. Si analizé skirta visuomenei: lenky gimtosios kalbos mokytojams, XI — XII klasiy
mokiniams, egzamino vertintojams ir uzduociy sudarytojams.

2006 m. lenky gimtosios kalbos mokyklinis brandos egzaminas atitinka brandos egzaminy
programa. Egzamino uzduotimi tikrinami programoje nusakyti kalbiniai, komunikaciniai, literatiiriniai ir
kultiriniai geb¢jimai.

Rasinio ir teksto interpretacijos temos parinktos remiantis $iais principais:

e Rasinio temos yra i§ autoriy ir kiiriniy sarasy IX — XII klaséms (Zr. Bendrasias programas

pagrindinei mokyklai ir XI — XII klaséms) — 1 tema; temos gali apimti daugiau nei vieno autoriaus

kiiryba — 2 ir 3 temos. Mokiniai raSydami raSini galéjo naudotis pasirinktais programiniais
kiiriniais.

e Visi trys tekstai interpretacijai yra i§ 2002 m. Bendrosiose programose XI-XII klaséms

pateikty autoriy sarasy.

o Sesios pateiktos uzduotys (trys temos ir trys tekstai interpretacijai) apima visas literatiiros

rusis: epa (1, 2, 6 temos), lyrika (2, 4, 5 temos), drama (2, 3 temos).

Egzamino antroje dalyje (teste) pateikiamos 2 teksty iStraukos su 22 klausimais, orientuotais i
tekstu supratima, gebéjima nagrinéti teksto turini bei kalba. Tekstai gali buti groziniai ir/ar negroziniai —
2006 m. egzamino abu teste pateikti tekstai yra groziniai.

Klausimai yra ir atvirojo tipo (1 — 9, 11 — 15, 17, 18, 21, 22) ir uzdarojo tipo — su
pasirenkamaisiais atsakymais (10, 16, 19, 20). Kai kurie klausimai reikalauja paaiskinti savo supratima,
iSsakyti bei pagristi savo nuomong apie pateiktus tekstus (2, 5, 12, 17). Vienoje uzduotyje reikéjo
palyginti du tekstus nurodytais aspektais (16 kl.); taip pat reikéjo parasyti trumpa samprotaujamojo
pobiidzio risly teksta (pastraipa), iSaiSkinant pateikto pasisakymo prasme¢ ir pagrindziant savo nuomong
(12 kl.). Teste taip pat buvo klausimy, orientuoty i kalbos, literatiiros istorijos ir teorijos Ziniy taikyma
(11, 17, 18, 19, 20, 21 kl.). Kalbos kultiiros ir stilistikos iSmanymas buvo tikrinamas 12, 21 ir 22
klausimais.

2006 m. lenky gimtosios kalbos mokyklinio brandos egzamino uzduoties ir rezultaty analizé rodo,
kad mokiniai turi pakankamai Siy gebé&jimuy:

e kuriamame tekste laikytis tinkamy izangos ir pabaigos proporcijy, laikytis teksto kompozicijos

ir riSlumo reikalavimuy;
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e iSreiksti raStu savo nuomong pateiktu klausimu, taikyti atskiras mastymo operacijas
raSinyje (ar interpretacijoje);
suprasti ir aptarti literatiiros mokslo (literatiiros teorijos ir istorijos) savokas; atpazinti,
iSaiskinti, pateikti pavyzdziy, taciau $iy savoky tikslingo ir nuoseklaus vartojimo kuriant savo
samprotaujamaji teksta (arba interpretacja) geb¢jimy lygis yra nepakankamas;
surasti skaitomame tekste reikiama informacija arba citatas, pateikti pavyzdziy i$ teksto;

laikytis rasybos ir skyrybos taisykliu.

Taip pat galima iSskirti ir gebéjimus, kuriy lygis (pagal 2006 m. egzamino rezultatus) néra

pakankamas. Daugiau démesio reikéty skirti tokiems gebéjimams formuoti bei tobulinti:

atidziai skaityti, suprasti ir tinkamai interpretuoti rasinio temos formuluotg;

tikslingai ir nuosekliai vartoti zinomas (programines) literatiirologijos savokas, raSant
samprotaujamojo pobiidzio teksta literatliros tema (ir interpretacja), sieti aptariama kiirini su
platesniu literatiiriniu ir kulttriniu kontekstu;

tinkamai cituoti ir/ar persakyti {Zymiy zmoniy mintis ir kitus Saltinius, vartojant jterptines
konstrukcijas ir visada komentuojant citata;

raSant raSini aiSkiai iSsakyti ir pagristi savo, kaip skaitytojo, nuomong, poziiiri, vertybines
nuostatas, palyginti aptariama kiirini su kitais skaitytais ir iSgyventais kiiriniais;

paaiskinti kai kuriy savoky ir abstrak¢iy zodziy reikSmg ir prasme;

laikytis kalbos (gramatikos ir leksikos) taisyklingumo bei stiliaus reikalavimy;

vartoti daugiau leksiniy ir sintaksiniy sinonimy, jvairesniy taisyklinguy gramatiniy konstrukciju
ir zodyno vienety;

atlikti teksto redagavimo uzduotis, atpazinti ir taisyti tipiSkas/daznas kalbos klaidas, pakeisti

viena sintaksing konstrukcija kita ir t. t.

Sudarant lenky gimtosios kalbos brandos egzamino uzduotis ir vertinimo instrukcijas ateityje

reikeéty:
[ ]

teste atsisakyti uzdarojo tipo klausimy, sumazinti lengvy klausimy kieki (pvz., iSrasyti citatas);
pateikti daugiau atviryjy klausimy, kurie reikalauja paaiskinti savo supratima, iSsakyti bei
pagristi savo nuomong, paaiskinti ir interpretuoti savokas ir procesus;

raSinio vertinimo lentel¢je sumazinti maksimaly taSky skai¢iy uz raSybos ir skyrybos
taisyklinguma ir pridéti tasky uz kalbos taisyklinguma leksikos ir gramatikos atzvilgiu, taip
pat gal ir uz stiliy; perziuréti maksimaly taSky skaiiy uz rasinio temos suvokima ir

18skleidima, literatiiros teorijos ziniy taikyma ir motyvuota temos siejima su kontekstu.
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